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Abstract. Kuchai T.P. The social status of teachers in Japan. The
article states that the teacher in Japan has traditionally high social status.
The state imposes a great responsibility on him on the formation of basic
Japanese values and knowledge of young people, creating a decent
financial support educational activities, cultivate high moral status of
the teacher, thoroughly exploring his learning problems and solve them;
presented characteristic of teachers in Japan as a social group.

The paper clarified the factors that affect the social status of teachers,
schools of education in Japan. Analyzed a series of legislative materials
providing primary social security teachers. Based on the analysis of the
literature, we note that the salary of teachers is constantly increasing.
Thus, in order to ensure a sufficient supply of highly qualified and
motivated teachers for schools National Board of Education in 1970
through the reform program has raised the status of the teaching
profession, and therefore the quality of pedagogical work.

It was found that wages depend on education, the status of the
university, graduating teacher and received diploma. In the Japanese
school system is central to the teacher, socio#economic status is determined
by the level of education, nature of employment, pay, social security,
which is due not only to traditional values, but also stressful job content,
which is highly valued by the state.

Keywords: teacher, social status of the teacher, Japan, schools,
teaching activities.

ХУДОЖНЬО�ПРОЕКТНІ УМІННЯ В ПІДГОТОВЦІ
КОМПЕТЕНТНОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

УДК: 378+373.67
Лі Цзяці

У статті обгрунтовано поняття «художньо#проектні уміння
вчителя»; показана їх роль у фаховій компетентності вчителя
музики та подається теоретична модель їх класифікації. Такі
уміння як#от: методично#прогностичні, операційні; композицій#
но#драматургічні, моделювальні; ціннісно#вибіркові, оцінні; тех#
нологічно#процесуальні, організаційні; художньо#інформаційні,
операційні; партисипативно#комунікативні, організаційні; реф#
лексивно#аналітичні, оцінні; продуктивно#творчі, моделювальні
класифіковано у чотири типи: операційні, організаційні, моделю#
вальні та оцінні.

Ключові слова: метод проектів, проектна діяльність, компе#
тентнісний підхід, компетентний вчитель, художньо#проектні
уміння вчителя.

ХУДОЖЕСТВЕННО�ПРОЕКТИВНЫЕ УМЕНИЯ В ПОДГОТОВКЕ
КОМПЕТЕНТНОГО УЧИТЕЛЯ МУЗЫКАЛЬНОГО ИСКУССВА

Ли Цзяци
В статье обосновывается понятие «художественно#проектив#

ные умения учителя», раскрыта их роль в профессиональной ком#
петентности учителя музыки, представлена теоретическая мо#
дель их классификации. Такие умения как: методико#прогностичес#
кие, операциональные; композиционно#драматургические, модели#
рующие; ценностно#избирательные, оценочные; технологическо#
процессуальные, организационные; художественно#информацин#
ные, операциональные; партисипативно#коммуникативные, орга#
низационные; рефлексивно#аналитические, оценочные; продуктив#
но#творческие, моделирующие классифицированы по четырём ти#
пам: операционные, организационные, моделирующие, оценочные.

Ключевые слова: метод проектов, проектная деятельность,
компетентностный подход, компетентный учитель, художе#
ственно#проективные умения учителя.

Постановка проблеми.У суспільних науках, зокрема в культурології,
а також в педагогіці вже достатньо обґрунтованим є компетентнісний підхід,
завдяки якому визначаються ключові компетентності фахівців різних галуK
зей знань та виробництва, а також відповідні до них компетенції. Так, наK
приклад у документі «Про затвердження Національної рамки кваліфікацій»
(2011р.) Кабінету міністрів України пропоноване нормативне визначення
компетентності/компетентностей як «здатності особи до виконання певного
виду діяльності, що виражається через знання, розуміння, уміння, цінності,
інші особисті якості» [5]. У запропонованому документі визначено чотири рівні
компетентності, які відповідають параметрам: знання, уміння, комунікація,
автономність.
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Стосовно фахових компетентностей, то науковці інтерпретують їх за  визK
наченнями, що, на думку О.Ребрової, можна класифікувати за напрямами:
а) знання, вміння, навички, володіння певним багажем фахової інформаK
тивності; б) досвід, що дозволяє приймати кваліфіковані рішення;
в) психосоціальні якості, що сформовані на основі фахових знань, навичок
та умінь [7, 211].

Методологія педагогічних досліджень стосовно вибору компетентностей
розкривається через механізми компетентнісного підходу. У мистецькій освіті
компетентнісний підхід, на думку І.Рахімбаєвої, передбачає визначення реK
зультату системи управлення якістю художньої освіти як рівня професійно
педагогічної компетентності майбутнього фахівця [6]. Отже, майбутній фаK
хівець в галузі мистецької освіти передусім має стати компетентним вчитеK
лем, який володіє інноваційними технологіями, найбільш оптимально виріK
шує завдання модернізації художньоKестетичного виховання та навчання миK
стецтву школярів.

Серед таких інновацій у галузі педагогіки вищої школи розглядається проK
ективна культура вчителя та оволодіння ним проектними уміннями (Н.ЗапеK
соцька, Н.Татарінцева, Н.Тітаренко, В.Ченобитов, О.Щербакова та ін.).
Незважаючи на те, що сам феномен проектування має давню історію розвитK
ку в педагогічній теорії та практиці (І.Ігнатова, Л.Сушкова), зокрема й меK
тод проектів (Дж.Дьюї, В.Стернберг, В.Кілпатрік), технології педагогічного
проектування можна віднести до інновацій за умов наповнення їх сучасним
змістом та виведення на перший план оптимізації розвитку ініціативи та саK
мостійності особистості під час прийняття рішень, самоорганізації навчання
та саморозвитку.  Метод проектів у минулому був викликаний зверненням до
принципу гуманізму, що було наслідком глобальних перетворень[3]. Так саме
й сучасне суспільство переживає глобальні перетворення і спонукає до суттєK
вих змін у напрямку гуманізації освіти, що актуалізує й використання педаK
гогічного потенціалу методу проектів.

Між тим, проектування в мистецькій освіті частіше застосовується у пракK
тиці, натомість теорія питання ще не висвітила остаточно деякі суттєві полоK
ження методології художнього проектування в мистецькій освіті. Зокрема,
потребує уточнення поняття «художньоKпроективна культура вчителя мистецьK
ких дисциплін», складником якої є художньоKпроективні уміння.

Висвітлення проблеми в наукові літературі.
Аналіз наукової літератури з питань компетентнісного підходу показав

широке коло його застосування: від суспільних наук і культурології до педагоK
гіки та методики навчання (Н.Бібік, О.Бондаревська, Т.Браже, І.Зимня,
Н.Кузьміна, С.Кульнєвич, Л.Мітіна, О.Овчарук, Д.Равен, О.Пометун, О.СавK
ченко, В.Сластьонін, Н.Хомський, А.Хуторськой, Hutmacher Walo та ін.). У
галузі музичної освіти проблематика компетентнісного підходу відображена в
працях і дослідженнях, ЛюЦяньцянь, М.Михаськової, О.Олексюк, О.ПушK
кар О.Ребрової, Н.Цюлюпи, Ши ДзюньKбо, О.Щолокової та ін.

Є. Ільїн стверджує, що компетентність знаходиться в «імовірних відносиK
нах з творчістю». З одного боку, чим більш знає фахівець, тим більшу кількість
підходів він може застосувати під час вирішення поставлених задач. З іншого
боку, знання можуть обмежувати прагнення людини до руйнації стереотипів,

до пошуку нових шляхів рішення [4, 35]. Н.Александрова вважає, що комK
петентний викладач здатний застосовувати знання та вміння ефективно і творK
чо в міжособистісних відносинах – ситуаціях, що передбачають взаємодію з
іншими людьми в соціальному і професійному середовищах [1]. Н.Тітаренко
аналізує роль і зміст проективних умінь в здійсненні компетентнісного підхоK
ду. О.Щербакова також розглядає проективні уміння як компонент проK
фесійної компетентності майбутнього спеціаліста. О.Дубровіна показує пеK
реваги методу проектів під час застосування компетентнісного підходу, у зв’язK
ку з чим використовує поняття «проектувальні уміння». Стосовно музичної
теорії і практики метод проектів застосовується достатньо часто як в галузі
навчання музики школярів (Н.Батюк, М.Федорець), так і під час фахової
підготовки вчителів музики (О.Реброва, Чжан Яньфен, Бай Бінь, У Іфан).
Між тим, поняття проективні уміння вчителя музики потребують уточнення
відповідно до сфери діяльності: інтерпретаційноKвиконавська, інтерпретацK
ійноKпедагогічна, методична.

Формулювання мети. Уточнити сутність художньоKпроектних умінь
майбутніх учителів музики з урахуванням різних видів фахової діяльності в
координатах компетентнісного підходу є метою статті.

Виклад основного матеріалу.
Якщо прийняти за основу поширене трактування поняття «компетентна

людини», що розуміється як така, що здобула в процесі навчання спеціально
структуровані та організовані знання,уміння, навички, ставлення, досвід в їх
застосуванні (О.Лебедєв, О.Пометун, А.Хуторськой, Н.Тітаренко, ін.), то
доцільним стає уточнення змісту кожних складників компетентності в залежK
ності від її сутності та різновиду. Значний вплив на складники компетентK
ності відіграє фаховий напрямок, оскільки зміст дисциплін навчання має і
свій методичний потенціал, і зумовлює зміст знань, умінь, навичок та досвіK
ду. Таким чином, загально визначені атрибути компетентного фахівця поK
требують уточнення у кожному окремому випадку. Відповідно до мети статті
у фокусі нашої уваги проективні уміння вчителя музики. Оскільки сфера діяльK
ності вчителя полягає в галузі мистецтва, відповідно до цього фахова компеK
тентність вчителя має включати ознаки художності, а застосування методу
проектів у художній сфері потребує від учителя відповідних художньоKпроекK
тивних умінь. Розкриваючи їх сутність, ми дотримувалися  такої логіки: хуK
дожньоKпроективні уміння – специфічний різновид проективних умінь; хуK
дожньоKпроективні уміння зумовлені змістом, метою та завданнями мистецьK
кої, зокрема музичної освіти; вони є такими, що застосовуються в  самооргаK
нізації навчального процесу майбутнього фахівця та мають проекцію на майK
бутню педагогічну діяльність зі школярами.

Оскільки підґрунтям художньоKпроектних умінь є властивості проектних
умінь у більш широкому педагогічному смислі, розкриємо сутність останніх
через їх презентації в педагогічних дослідженнях з проектної діяльності та
проектної культури вчителя.

Одразу звернемо увагу на два типу понять «проектні уміння» та «проекK
тивні уміння». Так, наприклад, Н.Александрова вводить проективні уміння
до складу управлінської культури, вчена характеризує їх як діагностикоKпроK
гностичні (проективні) – вміння чітко визначати мету, цілі і завдання в ході
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працях і дослідженнях, ЛюЦяньцянь, М.Михаськової, О.Олексюк, О.ПушK
кар О.Ребрової, Н.Цюлюпи, Ши ДзюньKбо, О.Щолокової та ін.

Є. Ільїн стверджує, що компетентність знаходиться в «імовірних відносиK
нах з творчістю». З одного боку, чим більш знає фахівець, тим більшу кількість
підходів він може застосувати під час вирішення поставлених задач. З іншого
боку, знання можуть обмежувати прагнення людини до руйнації стереотипів,

до пошуку нових шляхів рішення [4, 35]. Н.Александрова вважає, що комK
петентний викладач здатний застосовувати знання та вміння ефективно і творK
чо в міжособистісних відносинах – ситуаціях, що передбачають взаємодію з
іншими людьми в соціальному і професійному середовищах [1]. Н.Тітаренко
аналізує роль і зміст проективних умінь в здійсненні компетентнісного підхоK
ду. О.Щербакова також розглядає проективні уміння як компонент проK
фесійної компетентності майбутнього спеціаліста. О.Дубровіна показує пеK
реваги методу проектів під час застосування компетентнісного підходу, у зв’язK
ку з чим використовує поняття «проектувальні уміння». Стосовно музичної
теорії і практики метод проектів застосовується достатньо часто як в галузі
навчання музики школярів (Н.Батюк, М.Федорець), так і під час фахової
підготовки вчителів музики (О.Реброва, Чжан Яньфен, Бай Бінь, У Іфан).
Між тим, поняття проективні уміння вчителя музики потребують уточнення
відповідно до сфери діяльності: інтерпретаційноKвиконавська, інтерпретацK
ійноKпедагогічна, методична.

Формулювання мети. Уточнити сутність художньоKпроектних умінь
майбутніх учителів музики з урахуванням різних видів фахової діяльності в
координатах компетентнісного підходу є метою статті.

Виклад основного матеріалу.
Якщо прийняти за основу поширене трактування поняття «компетентна

людини», що розуміється як така, що здобула в процесі навчання спеціально
структуровані та організовані знання,уміння, навички, ставлення, досвід в їх
застосуванні (О.Лебедєв, О.Пометун, А.Хуторськой, Н.Тітаренко, ін.), то
доцільним стає уточнення змісту кожних складників компетентності в залежK
ності від її сутності та різновиду. Значний вплив на складники компетентK
ності відіграє фаховий напрямок, оскільки зміст дисциплін навчання має і
свій методичний потенціал, і зумовлює зміст знань, умінь, навичок та досвіK
ду. Таким чином, загально визначені атрибути компетентного фахівця поK
требують уточнення у кожному окремому випадку. Відповідно до мети статті
у фокусі нашої уваги проективні уміння вчителя музики. Оскільки сфера діяльK
ності вчителя полягає в галузі мистецтва, відповідно до цього фахова компеK
тентність вчителя має включати ознаки художності, а застосування методу
проектів у художній сфері потребує від учителя відповідних художньоKпроекK
тивних умінь. Розкриваючи їх сутність, ми дотримувалися  такої логіки: хуK
дожньоKпроективні уміння – специфічний різновид проективних умінь; хуK
дожньоKпроективні уміння зумовлені змістом, метою та завданнями мистецьK
кої, зокрема музичної освіти; вони є такими, що застосовуються в  самооргаK
нізації навчального процесу майбутнього фахівця та мають проекцію на майK
бутню педагогічну діяльність зі школярами.

Оскільки підґрунтям художньоKпроектних умінь є властивості проектних
умінь у більш широкому педагогічному смислі, розкриємо сутність останніх
через їх презентації в педагогічних дослідженнях з проектної діяльності та
проектної культури вчителя.

Одразу звернемо увагу на два типу понять «проектні уміння» та «проекK
тивні уміння». Так, наприклад, Н.Александрова вводить проективні уміння
до складу управлінської культури, вчена характеризує їх як діагностикоKпроK
гностичні (проективні) – вміння чітко визначати мету, цілі і завдання в ході
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навчального процесу [1]. Н.Тітаренко розглядає проективні вміння як «поK
хідне від об’єднання зміст понять «проектування» та «уміння» [10]. Між тим,
у всіх випадках пропоновані поняття застосовуються в ряду таких понять, як
«проектні технології», «метод проектів», «проектна компетентність», «проектK
на культура» тощо. Це дає підстави абстрагуватися від можливого різнення
цих понять. Між тим, можна припустити, що у випадку застосування понятK
тя « проективні вміння» більш вагомою стає прогностична, діагностична фунK
кція. Якщо використовувати поняття «проектні вміння», то домінувати буK
дуть методикоKорганізаційні аспекти таких умінь. Таке припущення ми робиK
мо на основі усвідомлення сутності методу проектів та проектування як діяльK
ності, спрямованої на передбачення результатів розвитку, прогностику, педаK
гогічну діагностику, яку має виконувати вчитель відповідно до мети і завK
дань навчання та виховання.

До проектної освіти вчені включають більш широкі поняття,  ніж уміння,
це – проектна діяльність, проектні технології, проектна культура, проектна
компетентність тощо. Смисл проективної освіти, на думку вчених, не стільки
в передачі учням та студентам досвіду минулого, скільки в розширенні його
власного досвіду, що забезпечує особистісне зростання [8]. Проектна
діяльність у дослідженні О.Ребрової розумілася як один із складників проектK
ноKінноваційної, мобілізаційної компетентності, яка охоплює необхідний обK
сяг знань, мобільність та оперативність у реалізації творчих ідей на основі
цілеспрямованого збагачення художнього кругозору, науковоKпошукової акK
тивності, творчої волі, відповідних для цього вмінь [7]. К.С.Задорін уточнює
поняття «проектувальна діяльність» у контексті підготовки майбутніх учителів
K це цілеспрямований та організаційний процес створення педагогічних проK
ектів з метою перетворення педагогічної дійсності [2].

Отже, проективна діяльність потребує відповідних умінь, які перш за все
пов’язані з розробкою та втіленням проектів, тобто з оволодінням методу проK
ектів як компоненту професійної компетентности (О.Дубровіна), як втіленK
ня компетентнісного підходу (Н.Тітаренко), як складники проектной кульK
тури, що відповідають певним проектним компетенціям (Н.Татарінцева,
О.Реброва).

Зустрічаються різні приклади стосовно класифікації та загальних харакK
теристик проективних умінь. Так, наприклад, С.Тігров вбачає можливим запK
ровадити такі проективні уміння: розробляти і планувати власну діяльність
відповідно до поставленої мети; відшукувати інформацію, яка необхідна для
здійснення проекту; аналізувати та обирати найбільш раціональні способи
побудови проекту; здійснювати оцінку проекту та власних дій [9, 6K7]. Н.ТітаK
ренко класифікує проективні уміння за такими видами: діагностичні, модеK
люючи, інформаційні, організаційні. При цьому надає такі їх узагальнені хаK
рактеристики, якKот: підпорядкування проектуванню, креативність, інтелекK
туальна насиченість, широка можливість для здійснення перенесення [10].
Н.Татарінцева та О.Реброва застосовують поняття «проективні компетенції»,
які, на нашу думку, можуть співвідноситися з проективними уміннями. ЙдетьK
ся про такі компетенції [8]:

K понятійна компетентність K осмислення, розуміння визначень, поK
нять, термінів у межах певного проекту;

K когнітивно#орієнтовна (пізнавальна) – свідоме набуття науковоKтеоK
ретичних знань, методологічних підходів, методів педагогічного дослідження
(анкетування, тестування, інші), дидактичних методів, психологічних меK
ханізмів навчання, виховання, розвитку у практичній професійній діяльності;

K практико#орієнтовна – осмислене застосування когнітивно#орієн#
товної компетенції до розробки проекту, програми розвитку, формулюванK
ня мети та організація діяльності  щодо її досягнення, конструювання та паK
нування діяльності, тощо;

K соціально#комунікативна K уміння працювати в команді, почергово
виконувати різні ролі, приймати спільне рішення, вміти слухати, виконувати
доручення тощо;

K емоційно#ціннісна – усвідомлення та прийняття до уваги значення
проектної діяльності щодо власного фахового досвіду, індивідуальноKособисK
тісного розвитку тощо;

K рефлексивно#аналітична – усвідомлення власних досягнень у
збільшенні знань та практичних умінь, оцінки власного вкладу у спільну спраK
ву, коректування власних дій, уміння здійснювати аналіз результатів тощо.

У нашому дослідженні ми враховували художнє середовище навчання,
фахові компетентності майбутнього вчителя музики під час визначення поK
няття «художньоKпроективні уміння». У дослідженні – це засвоєні алгоритми
дій з розробки стратегій щодо реалізації та прогнозування результатів вивK
чення та духовної переробки творів мистецтва, художньоKтворчого розвитку
суб’єктів навчального процесу, які сконцентровані на композиційноKдрамаK
тургічному оформлені художньої ідеї, замислі соціокультурного та художньоK
творчого характеру, що мають дидактичний, методичний потенціал та передK
бачають активне залучення до її реалізації усіх учасників педагогічного проK
цесу в галузі мистецької освіти.

Відповідно до діяльності вчителя музики та змісту фахового навчання майK
бутніх учителів було визначено декілька векторів педагогічного процесу в гаK
лузі музичного мистецтва, в яких доцільно застосування методу проектів, які
стають змістовим наповненням проектної культури та які потребують
спеціальних проективних умінь.

Вектор інтелектуального та інформаційного забезпечення музичноKвикоK
навського (ширше K художнього) інтерпретаційного процесу.

Вектор методичного забезпечення художньоKінтерпретаційного процесу.
Вектор подальшого педагогічного застосування музичних творів, що вивK

чаються та виконуються під час навчання.
Вектор художньоKціннісних орієнтацій та їх змістового наповнення.
Вектор самостійного творчого розвитку в проекції успіху в подальшій пеK

дагогічній діяльності.
Відповідно до них було обрано такі художньоKпроективні уміння:
K МетодичноKпрогностичні, операційні K уміння чітко усвідомлювати

педагогічну мету, обирати до неї відповідні методи та володіти діагностичниK
ми процедурами.

K КомпозиційноKдраматургічні, моделювальні K уміння створювати
цілісну композицію заходуKпроекту за логікою художнього твору, розподіляK
ти ролі, завдання відповідно до образноKдраматургічної ідеї.
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навчального процесу [1]. Н.Тітаренко розглядає проективні вміння як «поK
хідне від об’єднання зміст понять «проектування» та «уміння» [10]. Між тим,
у всіх випадках пропоновані поняття застосовуються в ряду таких понять, як
«проектні технології», «метод проектів», «проектна компетентність», «проектK
на культура» тощо. Це дає підстави абстрагуватися від можливого різнення
цих понять. Між тим, можна припустити, що у випадку застосування понятK
тя « проективні вміння» більш вагомою стає прогностична, діагностична фунK
кція. Якщо використовувати поняття «проектні вміння», то домінувати буK
дуть методикоKорганізаційні аспекти таких умінь. Таке припущення ми робиK
мо на основі усвідомлення сутності методу проектів та проектування як діяльK
ності, спрямованої на передбачення результатів розвитку, прогностику, педаK
гогічну діагностику, яку має виконувати вчитель відповідно до мети і завK
дань навчання та виховання.

До проектної освіти вчені включають більш широкі поняття,  ніж уміння,
це – проектна діяльність, проектні технології, проектна культура, проектна
компетентність тощо. Смисл проективної освіти, на думку вчених, не стільки
в передачі учням та студентам досвіду минулого, скільки в розширенні його
власного досвіду, що забезпечує особистісне зростання [8]. Проектна
діяльність у дослідженні О.Ребрової розумілася як один із складників проектK
ноKінноваційної, мобілізаційної компетентності, яка охоплює необхідний обK
сяг знань, мобільність та оперативність у реалізації творчих ідей на основі
цілеспрямованого збагачення художнього кругозору, науковоKпошукової акK
тивності, творчої волі, відповідних для цього вмінь [7]. К.С.Задорін уточнює
поняття «проектувальна діяльність» у контексті підготовки майбутніх учителів
K це цілеспрямований та організаційний процес створення педагогічних проK
ектів з метою перетворення педагогічної дійсності [2].

Отже, проективна діяльність потребує відповідних умінь, які перш за все
пов’язані з розробкою та втіленням проектів, тобто з оволодінням методу проK
ектів як компоненту професійної компетентности (О.Дубровіна), як втіленK
ня компетентнісного підходу (Н.Тітаренко), як складники проектной кульK
тури, що відповідають певним проектним компетенціям (Н.Татарінцева,
О.Реброва).

Зустрічаються різні приклади стосовно класифікації та загальних харакK
теристик проективних умінь. Так, наприклад, С.Тігров вбачає можливим запK
ровадити такі проективні уміння: розробляти і планувати власну діяльність
відповідно до поставленої мети; відшукувати інформацію, яка необхідна для
здійснення проекту; аналізувати та обирати найбільш раціональні способи
побудови проекту; здійснювати оцінку проекту та власних дій [9, 6K7]. Н.ТітаK
ренко класифікує проективні уміння за такими видами: діагностичні, модеK
люючи, інформаційні, організаційні. При цьому надає такі їх узагальнені хаK
рактеристики, якKот: підпорядкування проектуванню, креативність, інтелекK
туальна насиченість, широка можливість для здійснення перенесення [10].
Н.Татарінцева та О.Реброва застосовують поняття «проективні компетенції»,
які, на нашу думку, можуть співвідноситися з проективними уміннями. ЙдетьK
ся про такі компетенції [8]:
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K ЦіннісноKвибіркові, оцінні  – уміння підібрати якісний художній маK
теріал, оцінити його естетичні властивості та педагогічний потенціал.

K ТехнологічноKпроцесуальні, організаційні K уміння сконцентрувати
увагу на матеріалізації художньої ідеї, здійснити усі організаційні процедури
з забезпечення поставленої мети.

K ХудожньоKінформаційні, операційні – уміння працювати з художньоK
інформаційним забезпеченням навчального процесу або проекту, усвідомлюK
вати сутність ключових понять, тезаурусу, використовувати їх відповідно до
жанру та змісту проектного заходу або локального мініKпроекту.

K ПартисипативноKкомунікативні, організаційні – уміння працювати в
колективі, здійснювати художньоKкомунікативні дії, залучати інших до діяльK
ності та спілкування.

K РефлексивноKаналітичні, оцінні – уміння, що забезпечують критичне
ставлення до реалізації проективних дій та отриманих результатів, здійсненK
ня адекватної самооцінки.

K ПродуктивноKтворчі, моделювальні – уміння самостійно знаходити
оригінальні рішення організаційних, творчих, композиційних завдань; споK
лучати можливість творчого самовираження з завданнями творчого розвитку
інших.

Як бачимо, визначені уміння можна класифікувати за чотирма типами:
операційні, організаційні, моделювальні та оцінні.

Висновки. Аналіз феномену проектних умінь крізь призму компетентнісK
ного підходу дозволив спроектувати модель художньоKопераційних умінь та
розкрити їх сутність. ХудожньоKопераційні уміння – це засвоєні алгоритми
дій з розробки стратегій щодо реалізації та прогнозування результатів вивK
чення та духовної переробки творів мистецтва, художньоKтворчого розвитку
суб’єктів навчального процесу, які сконцентровані на композиційноKдрамаK
тургічному оформленні художньої ідеї, замислі соціокультурного та художK
ньоKтворчого характеру, що мають дидактичний, методичний потенціал та
передбачають активне залучення до її реалізації усіх учасників педагогічного
процесу в галузі мистецької освіти. Їх різновидами є: методичноKпрогностичні,
операційні; композиційноKдраматургічні, моделювальні; ціннісноKвибіркові,
оцінні; технологічноKпроцесуальні, організаційні; художньоKінформаційні,
операційні; партисипативноKкомунікативні, організаційні; рефлексивноKанаK
літичні, оцінні; продуктивноKтворчі, моделювальні.
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content, purpose and assignments in artistic or, specifically, music
education; they are used for self#organization of a future professional’s
training process with a view to further educational activities involving
schoolchildren. The artistic and operational skills are the acquired
algorithms action for preparing strategies in order to implement and
forecast the outcome of learning and spiritual processing of works of art,
artistic and creative evolution of those engaged in the educational process,
focused on the compositional and dramatic arrangement of an artistic
idea, a sociocultural or artistic and creative concept, which have didactic
and methodological prospects and their implementation requires vigorous
engagement of everyone involved in the educational process in arts. Their
versions are: methodological and forecasting, operational; compositional
and dramatic, modeling; value#related and selective, evaluative;
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technological and procedural, organizational; artistic and informational,
operational; participative and communicative, organizational; reflective
and analytical, judgmental; productive and creative, modeling.

Key words: design methods, design activities, competency building
approach, competent teacher, teacher’s artistic and design skills.

АКМЕОЛОГІЧНИЙ КОНТЕКСТ МЕТОДИКИ ФОРМУВАННЯ
ХУДОЖНЬО�МЕНТАЛЬНОГО ДОСВІДУ СТУДЕНТІВ�МУЗИКАНТІВ

ТА ХОРЕОГРАФІВ
УДК: 378+371+373.67

Реброва О.Є.
У статті розкривається смисл та регулятивна роль акмеоло#

гічного підходу в цілісній організаційно#методичній системі фор#
мування такого досвіду. Акмеологічний контекст дослідження ви#
являється у визначенні а) відповідної матриці рівнів такого досві#
ду; б) особистісних фахових якостей, що дозволяють здійснити
перетворення фахівця відповідно до мети фахового вдосконален#
ня; в) технології інтенсифікації та оптимізації самоорганізації та
саморозвитку студентів#музикантів та хореографів як худож#
ньо#ментальних процесів.

Ключові слова: акмеологія, акмеологічний підхід, педагогічна
акмеологія, поліпарадигмальність, художньо#ментальний досвід.

АКМЕОЛОГИЧЕСКИЙ КОНТЕКСТ МЕТОДИКИ ФОРМИРОВАНИЯ
ХУДОЖЕСТВЕННО�МЕНТАЛЬНОГО ОПЫТА СТУДЕНТОВ�

МУЗЫКАНТОВ И ХОРЕОГРАФОВ
Реброва Е.Е.

В статье раскрывается смысл и регулятивная роль акмеологи#
ческого подхода в целостной организационно#методической сис#
теме формирования такого опыта. Акмеологический контекст
исследования выражается через: а) определение соответствую#
щей уровневой матрицы художественно#ментального опыта; б)
личностных профессиональных качеств, позволяющих осуще#
ствить преобразования личности специалиста в соответствие с
целью профессионального совершенствования; в) технологии ин#
тенсификации и оптимизации самоорганизации и саморазвития
студентов#музыкантов и хореографов как художественно#мен#
тальных процессов.

Ключевые слова: акмеология, акмеологический подход, педа#
гогическая акмеология, полипарадигмальность, художественно#
ментальный опыт.

Постановка проблеми. Гуманістична парадигма педагогіки мистецтва
останнім часом усе частіше спонукає науковців до застосування акмеологічK
ного підходу в питаннях особистісного, творчого, професійного зростання
майбутнього вчителя. У дослідженні художньоKментального досвіду майбутніх

учителів музичного мистецтва та хореографії акмеологія була представлена
одним з аспектів методологічного забезпечення, який наближував процес оціK
нювання та дослідження ментальних проявів у мистецтві та мистецькій освіті
через рівневу матрицю досягнень та перетворень творчої особистості вчителя,
реалізації його творчого потенціалу (О.Реброва [8]). Акмеологічний підхід
був обґрунтований у низці основних методологічних парадигм ментальності
на основі праць А. Деркач, О.Олексюк, Г.Падалки, Є. Селезньової та інших
науковців. Він дозволив зорієнтуватися на самоорганізаційних технологіях
як механізмів, що сприяють оптимальним перетворенням особистості майK
бутніх учителів з позиції тих, хто навчається, в позицію тих, хто навчає та
цілеспрямовує власну творчу енергетику на продукування цінностей мистецK
тва в соціокультурне середовище. У практичній площині дослідження було
застосовано тектоKпартисипативний підхід як творчоKорганізаційна методоK
логічна стратегія, що була обґрунтована у вимірах поліпарадигмальності, до
якої включено й акмеологію. Завдання подальшого втілення методики форK
мування художньоKментального досвіду як процесу і результату духовної пракK
тики та досягнення найвищих результатів якості мистецької освіти, зокрема з
музичного мистецтва та хореографії, актуалізує проблему виокремлення акK
меологічного контексту запропонованої методики з подальшим усвідомленK
ням її перетворювальної функції.

Окрім того, проблема підготовки корпусу вчителів мистецьких дисциплін
як окрема галузь мистецької освіти останнім часом актуалізована потребою
формування творчої особистості вчителя, здатного продукувати цінності мисK
тецтва та здійснювати кваліфіковано і компетентно художньоKтворчи розвиK
ток школярів. Це завдання спонукає науковців звертатися до акмеології як до
методології наукових досліджень та акмеологічного підходу як до методичноK
го ресурсу підготовки вчителів.

Висвітлення проблеми в науковій літературі. Дослідження художK
ньої ментальності в ракурсі педагогіки мистецтва представлені парадигмальK
ним синтезом мистецькоKкультурологічних, художньоKтворчих, педагогічноK
творчих, фаховоKідентифікаційних напрямів (Є.Глазиріна, Г.Двойніна,
А.Демченко, Г.Джулай, М.Каган, О.Кривцун, О.ОганезоваKГригоренко,
О.Олексюк, О.Рудницька).

Учені А. Деркач та О.Селєзньова обґрунтовують взаємозв’язок ментальності
та акмеології. Вони застосовують поняття «акмеологічна ментальність» і «акмеK
ологічний менталітет» як тотожні і визначають їх сутність через такі характеK
ристики та властивості психічних станів особистості, які охоплюють її пізнаK
вальну, емоційну, ідентифікаційну, духовну, культурну та образноKестетичну
сфери. Передусім, це фундаментальний, «глибинний» шар свідомості, рефлекK
сія і усвідомлення поведінки людини, яка орієнтована на саморозвиток; духовK
на та інтелектуальна спроможність людини самореалізуватися; гнучкі, варіаK
тивні психічні процеси, стани і форми духовної діяльності, світоосягнення і віри,
водночас інваріантні, апріорні компоненти, шари і структури; зумовлені кульK
турою, мовою, релігією, вихованням, соціальним спілкуванням; образноKестеK
тичний, метафоричний, символічний початок [3, с. 67K68].

У дослідженні О.Олексюк та М.Ткач, присвяченому духовному потенціалу
особистості, визначено ментальний рівень як основний та ґрунтовний, на якоK




