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Переднє слово 

 

У монографії позиціоновано результати планової науково-

дослідної роботи кафедри Теорії і методики дошкільної освіти 

Південноукраїнського національного педагогічного університету 

ім. К. Д. Ушинського з теми «Психолого-педагогічний супровід 

формування професійно-методичної спрямованості особистості 

майбутніх фахівців дошкільної освіти»  

Суб’єктами психолого-педагогічного супроводу 

формування професійно-методичної спрямованості особистості 

майбутніх фахівців дошкільної освіти виступили: здобувачі 

освітнього рівня «молодший бакалавр», «бакалавр» та «магістр» 

спеціальності 012 Дошкільна освіта; вихователі закладів 

дошкільної освіти; викладачі закладів вищої освіти; методисти, 

директори ЗДО. 

Державним стандартом вищої освіти України передбачено 

формування інтегральної компетентності фахівців дошкільної 

освіти, що визначається як здатність компетентно розв’язувати 

складні комплексні завдання і проблеми в галузі менеджменту та 

моніторингу дошкільної освіти, вищої освіти й науково-дослідної 

діяльності, керуючись принципами толерантної комунікації, 

культурної і міжкультурної взаємодії, творчої, креативної й 

інноваційної професійної діяльності у виробничих ситуаціях, що 

характеризуються невизначеністю умов і вимог. Модернізація 

системи вищої освіти зумовила вибір теми дослідження. 

Зазначимо, що аналіз педагогічної практики ЗДО засвідчив 

наявність низки суперечностей, які вимагають їх розв’язання, а 

саме:  

 між вимогами сучасного освітнього простору дошкільної 

освіти до методологічно і теоретично підготовлених фахівців 

ЗДО та їхньою недостатньою методологічною і психолого-

педагогічною підготовленістю; 

 тенденцієюі сучасної освітиі до підготовкиі творчої, 
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креативноїі особистості майбутньогоі фахівця ЗДО,і здатного 

працюватиі за індивідуально-методичною траєкторієюі з дітьмиі 

і відсутністюі інноваційних технологійі у підготовціі таких 

фахівціві у ЗВО;і 

 орієнтацією вищоїі педагогічної школиі на практико-

зорієнтовану підготовкуі майбутніх фахівціві дошкільної освітиі 

і недостатнімі методичним компонентомі професійної 

підготовкиі майбутніх фахівціві ЗДО. 

Отже,і виникла необхідністьі їх розв’язання.і 

Експериментальне дослідженняі обраної темиі було реалізованоі 

за такимиі напрямами: 

 Психолого-педагогічний супровіді форування професійноі 

спрямованого мовленняі майбутніх вихователіві ЗДО – докторі 

педагогічних наук,і професор Л.іІ. Березовська.і 

 Лінгводидактичний супровіді підготовки майбутніхі 

вихователів доі розвитку мовленняі дітей дошкільногоі віку – 

кандидаті педагогічних наук,і доцент Н.іВ.Маліновська.і 

 Психолого-педагогічнийі супровід організаціїі дослідно-

експериментальноїі роботи зі дітьми дошкільногоі віку ві 

сучасних закладхі дошкільної освітиі – аспірантка 

С.іВ.Діхтяренко.і 

 Психолого-педагогічнийі супровід методичноїі підготовки 

майбутніхі вихователів ЗДОі в умовахі педагогічного коледжуі – 

доктор педагогічнихі наук, доценті  Р.Г.і Найда. 

 Психолого-педагогічний супровіді формування 

методично-спрямованої мовленнєвоїі особистості майбутніхі 

вихователів-методистіві ЗДО – докторі педагогічних наук,і 

професор А.іМ. Богуш.і 

Стратегічним напрямомі модернізації іі подальшої 

розбудовиі дошкільної освітиі є орієнтаціяі України наі науково-

методичніі здобутки які вітчизняних ученихі дошкільної галузі,і 

так іі зарубіжного досвіду,і тобто входженняі освіти нашоїі країни 

ві європейський освітнійі простір. 
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Розбудоваі дошкільної освітиі в самостійнійі державі – 

Україніі була започаткованаі з першихі років їїі заснування ізі 

прийняттям першоїі Державної національноїі програми Освітаі 

України ХХІі століття (1993),і в якійі вперше булоі позиціоновано 

новіі вимоги доі змісту йі організації панівноїі на тойі час 

системиі дошкільного виховання.і Означимо найбільші вагомі з-

поміж них:і 

 загальновживаний наі той часі термін «дошкільнеі 

виховання» булоі замінено наі «дошкільну освіту”;і 

 дошкільна освітаі була визнанаі висхідною (першою)і 

ланкою системиі освіти ві Україні; 

 пропонувалосяі розробити новийі зміст дошкільноїі 

освіти – Базовийі компонент дошкільноїі освіти які державний 

стандарт;і 

 розробити критеріїі оцінки якостіі дошкільної освіти.і 

Натепер ціі завдання успішноі виконано, реалізованоі 

концептуальні засадиі першої державноїі програми. Розробленоі 

Закон Україниі «Про дошкільнуі освіту» (2001і рік) зі окремими 

змінамиі й уточненнямиі в наступніі роки, триі варіанти БКДОі 

(1998, 2012,і2021 рр.і).  

В Україніі постійно відбуваєтьсяі оновлення законодавчоїі 

бази освітиі на всіхі її рівнях,і що відображеноі в низціі сучасної 

нормативно-правової базиі освіти, зокрема:і Закони України:і 

«Про освітуі (2017р.), «Проі фахову передвищуі освіту» (2019р.і), 

«Про затвердженняі Положення проі дуальну формуі здобуття 

професійноїі (професійно-технічної)і освіти» (2019р.і), 

«Стратегія розвиткуі вищої освітиі в Україніі на 2021-2023 рокиі 

(2020р.), Національнаі рамка кваліфікаційі (зі змінами)і (2020р.), 

Стандарті вищої дошкільноїі освіти (012і Дошкільна освіта)і 

(2019, 2020рр.і). 

Водночас уі сьогоденних умовахі воєнного часуі і 

широкомасштабнихі воєнних дійі на територіїі України 

спостерігаютьсяі не простіі взаємовідносини дітейі дошкільного 
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вікуі між собою,і з батьками,і із вихователями,і між 

вихователямиі і батьками,і а такожі у процесіі онлайн навчанняі і 

вихованняі дітей. Такіі життєві реаліїі ставлять новіі вимоги доі 

підготовки майбутніхі вихователів, зокремаі використання нимиі 

в роботіі з дітьмиі і батькамиі нових інноваційнихі технологій, 

методик,і інтегральних методів,і інтеграції знаньі не тількиі з 

усіхі фахових методик,і а йі міцного методологічногоі підгрунтя 

(знаньі із філософії,і психології, соціології,і освітньології), 

інформатики,і економіки; вміньі і навичокі працювати зі дітьми ві 

інформаційному просторі,і а такожі сформованість професійнихі 

компетентностей майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти 

відповідноі до чиннихі державних стандартіві вищої освітиі 

(Богуш, 2022).і 

Отже, якістьі і результативністьі сучасної дошкільноїі 

освіти залежитьі насамперед віді підготовки науковоі 

(методологічно йі теоретично) таі методично грамотнихі фахівців 

дошкільноїі освіти які вихователів, такі і вихователів-методистів, 

директоріві ЗДО (тобтоі здобувачів магістерськогоі рівня). Уі 

цьому зв’язкуі на факультетіі дошкільної педагогікиі і психологіїі 

Університету Ушинськогоі щорічно оновлюютьсяі навчальні 

дисципліниі за виборомі здобувачів освітиі відповідно доі вимог 

часу.і Крім того,і здобувачі освітиі дошкільної галузіі є 

активнимиі учасниками науково-дослідної роботиі за науковоюі 

темою кафедри,і виступають зі доповідями наі Всеукраїнських іі 

Міжнародних конференціях.і  

 У монографіїі викладено результатиі наукових дослідженьі 

з темиі «Психолого-педагогічнийі супровід формуванняі 

методично спрямованоїі особистості майбутньогоі фахівця 

дошкільноїі освіти» відповідноі до індивідуальнихі підтем уі 

складі загальноїі теми дослідження.і  

 

 

Алла Богуш,і 
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МЕТОДОЛОГІЧНИЙ КОНТЕНТІ ПСИХОЛОГО-

ПЕДАГОГІЧНОГОІ СУПРОВОДУ ФОРМУВАННЯІ 

ПРОФЕСІЙНО-МЕТОДИЧНОЇІ СПРЯМОВАНОСТІ 

ОСОБИСТОСТІІ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВІ ДОШКІЛЬНОЇ 

ОСВІТИІ 

 

Наукові засадиі педагогічного дослідженняі 

 

Розвиток наукиі в Україніі відбувається швидкимиі темпами 

ві усіх їїі напрямах зі орієнтацією наі євроінтеграцію. Феномені 

«наука» вченіі (І. Алексєєв,і В. Ковальчук,і І. Леман,і Л. Моїсєєві 

та ін.і) розглядають які одну ізі форм суспільноїі свідомості 

людини,і як сферуі людської діяльностіі людини, функцієюі якої 

єі утворення іі теоретична систематизаціяі об’єктивних знаньі про 

дійсність,і що оточуєі людину (Алексєєв,і 1974: 956-959); 

«цілісна,і самостійна соціальнаі система, особливаі форма 

діяльностіі людей, щоі об’єднує учених,і техніку, установиі 

(Лемман, 1965).і Вчений уважає,і що метоюі науки єі пізнання 

об’єктивнихі законів природи,і суспільства іі людської 

свідомості,і не сприяєі передбаченню подій,і практичному 

революційномуі перетворенню дійсностіі (Лемман, 1965).і 

Метою науки,і за В.і Ковальчуком іі Л. Моїсєєвим,і є опис,і 

пояснення, передбаченняі процесів іі явищ дійсності,і що йі 

становить предметі її вивченняі за законами,і які вонаі вивчає, 

тобтоі це «теоретичнеі відзеркалення дійсності”і (Ковальчук, 

Моїсєєв,і 2007). 

Всіі науки поділяютьсяі на філософські,і суспільні 

(соціальні)і і природничіі з їхі розмаїттям уі кожному зі цих 

напрямів,і що йі становить сукупністьі системи наук.і Крім того,і 

науки поділяютьсяі на фундаментальніі і прикладні.і 

Фундаментальні наукиі спрямовані наі пізнання об’єктивнихі 
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законів рухуі і розвиткуі природи, суспільства,і психологічних 

особливостейі особистості, тобтоі такі, якіі не маютьі 

практичного використання.і 

Результатами прикладнихі наук єі розроблення концепцій,і 

теорій, технологій,і які потребуютьі практичного втіленняі 

(Ковальчук, Моїсєєв,і 2007). 

Зазначимо,і що з-поміж розмаїттяі наук виокремленоі й 

педагогічнуі науку, якаі передбачає педагогічнеі дослідження. Заі 

С. Гончаренком,і педагогічне дослідженняі – це процесі і 

результаті наукової діяльності,і спрямованої наі здобуття новихі 

знань щодоі закономірності процесіві навчання, вихованняі і 

розвиткуі особистості; структуру,і теорію, методикуі і технологіїі 

організації освітньо-виховного процесу,і його змісту,і принципів, 

засобів,і форм, методіві і прийоміві (Гончаренко, 2010:і13). 

Кінцевоюі метою педагогічноїі наукової діяльностіі є розвитокі 

особистості дитини,і учня, студента,і людини таі  залучення їхі до 

активноїі освітньо-виховноїі діяльності. 

Педагогічнаі наука виконуєі низку функцій,і як-от:і  

 нормативна функція,і спрямована наі стандартизацію 

педагогічноїі науки, розробленняі державних стандартів,і а 

такожі звернення доі міжнародних стандратіві (ISO 900);і 

 прогностична функціяі педагогічної науки,і спрямована 

наі визначення перспективнихі напрямів іі тенденцій їїі 

теоретичних іі методологічних засад;і 

 підтримувальна функціяі педагогічної науки,і організація 

новихі досліджень які підтримки таі вдосконалення результатіві 

дослідження уі наявних науково-педагогічних парадигмах;і 

 перетворювальна функція,і що передбачаєі аналіз іі оцінку 

наявностіі наукових дослідженьі для запобіганняі кризових явищі 

та активізаціїі прогностичної функції;і 

 культуростворювальна функція,і вимагає впровадженняі 

набутих результатіві педагогічних дослідженьі в освітньо-

педагогічну практику;і 
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 накопичувальна функція,і спрямована наі збереження 

виконанихі наукових дослідженьі (бібліотеки, науковіі центри, 

вікіпедія,і інтернет тощо);і 

 інформаційно-комунікативнаі функція педагогічноїі 

науки, пов’язанаі із швидкимиі темпами ІКТ,і інформаційними 

комунікаційнимиі мережами; онлайн-спілкуванням науковців,і 

конференціями, симпозіумами,і з’їздами тощо;і 

 функція підготовкиі наукових кадріві (докторів, 

професорів)і педагогічної галузіі (аспірантура, докторантура,і 

НДІ, Академіяі педагогічних наук)і (Хрипков, 2017).і 

Педагогічні дослідженняі також поділяютьсяі на 

фундаментальніі та прикладні.і Фундаментальні дослідженняі 

спрямовані наі вирішення стратегічнихі завдань іі напрямів уі 

педагогіці, як-от: виявленніі принципів, закономірностей,і 

тенденцій, новихі педагогічних фактів,і яких неі існувало доі 

цього, розробленняі концепцій, щоі передбачають перспективуі 

розвитку педагогічноїі науки наі кілька роківі вперед; новизна,і 

історичність, достовірністьі здобутих даних.і 

Для прикладнихі педагогічних дослідженьі характерна їхі 

практико-зорієнтованаі спрямованість, наближеністьі до запитіві 

сучасної практикиі та активнеі впровадження результатіві 

(Гончаренко, 2010).і 

Будь-якеі наукове дослідженняі здійснюється заі 

відповідним алгоритмом,і який визначаєі його послідовність.і 

Учені (С.і Гончаренко, В.і Ковальчук, Л.і Моїсєєв, Є.і Хрипков таі 

ін.) називаютьі це стадіями.і Розглянемо їх.і Насамперед 

окреслюєтьсяі проблема, ві межах якоїі визначається темаі 

дослідження, обгрунтовуєтьсяі її актуальність,і рівень 

дослідженості,і об’єкт, предмет,і мета, завданняі дослідження; 

виявленняі суперечностей, якіі необхідно розв’язати;і 

формулювання гіпотези;і визначення педагогічнихі умов. 

Започатковуєі дослідження концепціяі його реалізації.і Дослідник 

обираєі методи, методики,і технології дослідження,і проводить 
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дослідження,і аналізує, інтерпретує,і доходить висновківі і 

впроваджуєі результати досліджень.і Проілюструємо процесі 

педагогічного дослідженняі планової колективноїі кафедральної 

темиі дослідження «Психолого-педагогічний супровіді 

формування професійно-методичної спрямованостіі особистості 

майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти». 

Метаі дослідження – науковоі обґрунтувати концепцію,і 

педагогічні умовиі та експериментальноі апробувати методикуі 

психолого-педагогічногоі супроводу формуванняі професійно-

методичноїі спрямованості особистостіі майбутніх фахівціві 

дошкільної освіти.і 

Завдання дослідження:і  

1. Визначити йі обґрунтувати методологічніі й теоретичніі 

засади психолого-педагогічного супроводуі формування 

професійно-методичної спрямованостіі особистості майбутніхі 

фахівців дошкільноїі освіти. 

2. Визначитиі сутність ключовихі понять дослідженняі 

«психолого-педагогічнийі супровід формуванняі професійно-

методичноїі спрямованості особистостіі майбутніх фахівціві 

дошкільної освіти”,і «спрямованість», «супровід”,і «професійно-

методичнаі спрямованість особистості”,і «професійно-

методичнаі спрямованість мовленнєвоїі особистості 

майбутньогоі вихователя-методиста”.і 

3. Розробити методикуі розвідувально-пошуковогоі етапу 

експериментуі психолого-педагогічногоі супроводу формуванняі 

професійно-методичноїі спрямованості особистостіі майбутніх 

фахівціві дошкільної освіти.і 

4. Розробити методикуі констатувального етапуі 

експерименту психолого-педагогічного супроводуі формування 

професійно-методичної спрямованостіі особистості майбутніхі 

фахівців дошкільноїі освіти. 

5. Визначитиі та науковоі обґрунтувати педагогічніі умови 

психолого-педагогічного супроводуі формування професійно-
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методичної спрямованостіі особистості майбутніхі фахівців 

дошкільноїі освіти. 

6. Розробити,і обґрунтувати йі апробувати 

експериментальнуі методику психолого-педагогічного 

супроводуі формування професійно-методичної спрямованостіі 

майбутніх фахівціві дошкільної освіти.і 

7. Впровадити одержаніі результати уі практику закладіві 

передвищої, вищоїі і дошкільноїі освіти. 

Об’єкті дослідження – психолого-педагогічний супровіді 

формування професійно-методичної спрямованостіі особистості 

майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти. 

Предметі дослідження – змісті та експериментальнаі 

методика формуванняі методичної спрямованостіі особистості 

майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти. 

Гіпотезаі дослідження: ефективністьі використання 

психолого-педагогічного супроводуі у формуванніі професійно-

методичноїі спрямованості особистостіі майбутніх фахівціві 

дошкільної освітиі залежить віді реалізації такихі педагогічних 

умов:і  

 методологічного підґрунтяі організації освітньогоі 

процесу ЗДОі та  формуванняі методично спрямованоїі 

особистості майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти; 

 наявністьі індивідуальної траєкторіїі особистісного 

розвиткуі і становленняі майбутнього фахівцяі дошкільної освітиі 

в сучаснійі парадигмі освіти;і 

 практико-зорієнтованаі методична системаі (фахові 

методики)і підготовки майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти. 

Психолого-педагогічний супровіді формування 

професійно-методичної спрямованостіі особистості майбутніхі 

фахівців дошкільноїі освіти охоплюєі такі фаховіі методики: 

«Українськаі дошкільна лінгводидактика”,і «Культура мовленняі 

та виразнеі читання», «Методикаі викладання дошкільноїі 

лінгводидактики», «Становленняі і розвитокі української 
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дошкільноїі лінгводидактики», «Методикаі ознайомлення дітейі 

дошкільного вікуі з українськимі народознавством», «Теоріяі та 

методикаі формування елементарнихі математичних уявленьі у 

дітейі дошкільного віку”,і  «Методика навчанняі української 

мовиі в дошкільнихі навчальних закладах”,і «Методика 

ознайомленняі з природнимі довкіллям», «Теоріяі та методикаі 

фізичного вихованняі дітей», «Технологіяі викладання методикі 

дошкільної освіти”,і «Основи образотворчогоі мистецтва таі 

методика керівництваі зображувальною діяльністюі дітей», 

«Художняі праця таі основи дизайну”,і «Теорія іі методика 

музичногоі виховання». 

Концепціяі дослідження. Модернізаціяі системи освітиі 

України, зокремаі її дошкільноїі ланки передбачаєі насамперед 

підвищитиі якісну підготовкуі педагогічних кадрів,і оскільки 

ключовимі компонентом освітиі є вмотивованийі 

конкурентоспроможний педагогі (вихователь, учитель),і тобто 

творчаі особистість, креативнаі цілеспрямована, здатнаі до 

саморозвитку,і самовдосконалення. Якістьі дошкільної освітиі 

залежить насампереді від методичноі грамотних професіоналів-

вихователів, вихователів-методистів, керівниківі (директорів) 

ЗДО.і У цьомуі зв’язку особливоїі значущості набуваєі як 

методологічна,і теоретична (психолого-педагогічна), такі і 

методичноі спрямована підготовкаі майбутніх фахівціві 

дошкільної освіти,і що йі передбачає впровадженняі психолого-

педагогічногоі супроводу процесуі підготовки майбутніхі 

фахівців дошкільноїі галузі, якийі є цілеспрямованим,і керованим 

іі вимірюваним іі ґрунтується наі різних рівняхі теоретико-

методологічногоі й технологічногоі контекстів. 

Теоретико-методологічний концепті передбачає 

категоріально-аспектний аналізі психолого-педагогічногоі 

супроводу формуванняі методичної спрямованостіі особистості 

майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти зі таких позицій:і  

 філософії, щоі дала можливістьі дослідити сутністьі 
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понять «методологія”,і «підхід», «закон”,і «закономірність», 

правилаі і принципиі організації психолого-педагогічного 

супроводуі формування методичноі спрямованої особистостіі 

майбутніх фахівціві ДО; 

 взаємозв’язкуі методологічних підходіві 

(компетентнісного, системно-цілісного, інтегрованого)і до 

забезпеченняі психолого-педагогічногоі супроводу формуванняі 

методично-спрямованоїі особистості майбутніхі фахівців 

дошкільноїі освіти; 

 технологічнийі концепт передбачаєі розроблення 

експериментальноїі методики психолого-педагогічного 

супроводуі формування методичноі спрямованої особистостіі 

майбутніх фахівціві дошкільної освіти.і 

 

 

 

Методологічний сегменті організації педагогічногоі 

дослідження 

 

Нормативно-правовою базоюі вищої освітиі (Закон 

Україниі «Про вищуі освіту» (2014)і в Україніі передбачено 

реформуванняі й модернізаціюі всіх галузейі вищої педагогічноїі 

освіти, однимі із напряміві якого єі суттєві зміниі в науково-

педагогічній галузі,і зокрема модернізаціїі підлягають такіі її 

ланки,і як плановіі колективні (кафедральні)і наукові темиі 

дослідження, роботаі аспірантури, докторантури;і оновлено 

вимогиі до науковихі публікацій (тез,і статей, монографійі тощо). 

Традиційноі однією зі обов’язкових формі наукової роботиі 

профільних кафедрі університету єі планові, колективніі 

(кафедральні) темиі дослідження, результативністьі яких багатоі 

в чомуі залежить які від актуальностіі обраної теми,і так іі від 

обранняі відповідного методичногоі інструментарію (методів,і 

засобів, методик,і інноваційних технологійі тощо), якіі 
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дозволяють науковомуі колективу спроєктуватиі і здобутиі нові 

науковіі знання ві галузі, щоі досліджується, окреслитиі подальші 

перспективиі розвитку педагогічноїі науки.  

Підґрунтямі успішної реалізаціїі обраної темиі дослідження 

єі методологічне розумінняі (методологічний аналіз)і 

педагогічного контенту,і що підлягаєі дослідженню, тобтоі від 

обраноїі й усвідомленоїі методологічної платформи,і її 

методологіїі залежать результатиі дослідження. Дотриманняі 

методологічного підходуі до організаціїі дослідження забезпечуєі 

достовірність, результативність,і реалізацію гіпотези,і її 

надійність.і 

З’ясуємо передовсімі сутність феноменуі «методологія». Заі 

термінологічними джерелами,і методологія – цеі система 

принципіві і способіві організації іі побудови теоретичноїі і 

практичноїі діяльності, аі також вченняі про цюі систему» 

(Філософськийі енциклопедичний словник,і 2016); типі 

раціонально-рефлексійноїі свідомості, спрямованийі на 

вивчення,і вдосконалення таі конструювання методіві у різнихі 

сферах духовноїі та практичноїі діяльності (Новаі філософська 

енциклопедія,і 2016); вченняі про метод,і наука проі побудову 

людськоїі діяльності (Енциклопедіяі освіти, 2018).і По-різномуі 

визначають методологіюі і вчені.і  

Так, заі З.Курлянд,і це системаі теоретичних знань,і які 

виконуютьі роль керівнихі принципів, знарядьі наукового 

дослідженняі та конкретнихі заходів реалізаціїі вимог щодоі 

наукового аналізуі (Курлянд, 2013:і7); методологіяі науки вивчаєі 

наукове знанняі та науковуі діяльність; системаі принципів, 

методів,і способів таі засобів їхі реалізації; науково-практична 

діяльністьі дослідника; цеі вчення проі цю системуі 

(Курлянд,1985:і 38). В.і Загвязинський розглядаєі методологію 

педагогічногоі дослідження які систему достовірнихі знань 

вищогоі порядку стосовноі обраної педагогічноїі проблеми, якаі 

визначає характерологічнуі організацію, методиі та засобиі 
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дослідження проблеми,і принципи, формиі та способиі побудови 

педагогічноїі концепції їїі вирішення (Загвязинський,і 2011).  

Отже,і методологія – цеі вчення філософіїі про науковіі 

методи пізнанняі і перетворенняі дійсності, якеі розкриває 

закони,і закономірності, принципиі і методологічніі підходи доі 

будь-якоїі діяльності. 

Розглядаючиі засади науковихі досліджень, ученіі 

(С.Гончаренко,і В.Ковальчук,і Л.Моїсєєв,і Є.Хрикові та ін.і) 

висловлюють свійі погляд щодоі поняття «методологія”.і 

Зазначимо, щоі в побутовихі педагогічних висловлюванняхі 

подекуди ототожнюютьі поняття «методологія”і із 

загальнофілософськимиі засадами дослідження.і За В.і 

Ковальчуком іі Л.Моїсєєвим,і загальнонаукова методологіяі – це 

вченняі про структуру,і логічну організацію,і засоби іі методи 

науковоїі діяльності. Щодоі методології конкретногоі наукового 

дослідженняі у відповіднійі науковій галузі,і то вченіі 

уточнюють, щоі це сукупністьі принципів, закономірностей,і 

форм, методіві у їхі взаємозв’язку, які систему наявнихі наукових 

ідейі (Ковальчук, Моїсєєв,і 2007). 

Найбільші повну характеристикуі методології даєі відомий 

українськийі учений-педагогі С.Гончаренкоі (Гончаренко, 2010,і 

2012). Наі його погляд,і методологія – цеі загальна системаі 

теоретичних знань,і які виконуютьі роль провіднихі принципів 

науковогоі пізнання, засоби,і форми іі методи реалізаціїі 

наукового дослідженняі (Гончаренко, 2010:і 70); методологіяі 

вивчає теоретичніі питання науковогоі пізнання, закономірностіі 

творчого процесуі за допомогоюі аналізу науковоїі діяльності 

науковців,і тих методіві і засобів,і які булиі ними застосовані,і їх 

порівнянняі і систематизаціяі (Гончаренко, 2010:і 71);  

Методологіяі науки, заі С.Гончаренком,і передбачає такіі її 

компоненти:і об’єкт, предмет,і завдання, гіпотеза,і концепція, 

методологічніі принципи, підходи,і закони іі закономірності, 

тенденції,і оцінка здобутихі результатів (Гончаренко,і 2010). 



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

18 
 

Вченіі переконані ві тому, щоі кожна науковаі галузь 

послуговуєтьсяі як положеннямиі загально-науковоїі методології, 

такі і конкретноїі відповідно доі галузі, щоі досліджується. Уі 

цьому зв’язкуі С.Гончаренкоі виокремлює іі характеризує 

«методологіюі педагогіки» які науки, як-от: методологіяі 

педагогіки – цеі система знаньі (і способіві їх здобуття)і про 

засадиі і структуруі педагогічної теорії,і підходи доі організації 

досліджень,і методи розвиткуі особистості,; педагогічніі закони, 

принципи,і закономірності, педагогічніі правила (Гончаренко,і 

2010). 

С.іКарпенчук подаєі своє розумінняі методології 

педагогікиі як науки.і За їїі словами, методологіяі педагогіки єі 

галуззю спеціальногоі знання  ̶ сукупностіі вихідних 

філософськихі засновничих іі системотвірних позицій,і категорій, 

уявлень,і які визначаютьі напрям іі характер осмисленняі 

вченими тієїі чи тієїі галузі об’єктивноїі дійсності, загальніі і 

частковіі методи їїі пізнання, науковогоі проникнення ві її 

сутністьі і закономірностіі розвитку дляі здійснення 

цілеспрямованого,і розумового впливуі на людину,і істоту, якаі 

втілює вищийі рівень розвиткуі життя іі є суб’єктомі суспільно-

історичноїі діяльності, аі також єі системою, ві якій фізичнеі і 

психічнеі генетично зумовленоі і сформованеі у процесіі життя, 

тобтоі природне іі соціальне утворюютьі непорушну ємність.і 

Оскільки людинаі є предметомі вивчення цілоїі низки 

людинознавчихі наук, тоі педагогічна методологіяі повинна 

синтезуватиі ці знанняі (Карпенчук, 2013:і 246). 

Отже,і започатковуючи темуі колективного 

(кафедрального)і дослідження «Психолого-педагогічний 

супровіді формування професійно-методичної спрямованостіі 

особистості майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти», насампереді 

було визначеноі методологічні позиціїі організації науковогоі 

дослідження щодоі мети, об’єкта,і предмета, гіпотезиі 

дослідження, педагогічнихі умов, концепції,і методологічних 
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законів,і принципів, закономірностейі та підходів.і Розглянемо 

їх.і Будь-якеі наукове дослідженняі незалежно віді наукової 

галузіі керується передовсімі загальними методологічнимиі 

законами. Законі – це об’єктивний,і внутрішній, істотний,і 

необхідний, відносноі усталений зв’язокі явищ таі відображення 

цьогоі зв’язку ві теорії (Гончаренко,і 2012:27).і 

Загальнонауковими (методологічними)і законами єі такі: 

 законі розвитку, законі єдності йі боротьби 

протилежностей,і закон переходуі кількісних зміні у якісні,і закон 

запереченняі заперечень. Сутністьі закону полягаєі в тому,і що 

йогоі контент неі залежить віді свідомості людини,і тому 

предметиі і явищаі довкілля розвиваютьсяі і функціонуютьі 

відповідно зі притаманними їмі істотними необхідними,і 

повторюваними усталенимиі зв’язками. Отже,і основні 

характеристикиі закону – цеі необхідність, всезагальність,і 

повторюваність, інваріативність”і (Гончаренко, 2012).і  

Будь-якеі явище (факт,і процес), щоі досліджується, 

передбачаєі реалізацію означенихі законів. Водночасі кожна 

науковаі галузь послуговуєтьсяі низкою конкретнихі законів 

відповідноі до специфікиі її науковоїі діяльності. Уі педагогіці 

виокремлюютьі педагогічні закониі (С.Гончаренко,і Є.Хрипков).і 

За словамиі С. Гончаренка,і педагогічні закониі відзеркалюють 

внутрішнійі істотний зв’язокі явищ, пов’язанихі з розвиткомі 

особистості, навчанням,і вихованням, щоі зумовлює їхі 

необхідний прояві і розвиток;і педагогічні закониі діють ві 

освітній галузі,і це конкретніі (часткові) закониі (закони 

природи,і психологічні закониі тощо), якіі існують незалежноі від 

насі і якіі реалізуються які в організаціїі освітньо-виховногоі 

процесу, такі і ві педагогічних дослідженнях.і Педагогічний 

законі дозволяє реалізуватиі одну ізі найважливіших функційі 

системи науковихі знань – функціюі наукового (перспективного)і 

передбачення результатіві дослідження (Гончаренко,і 2012). 

Заі Є.Хрипковим,і законами розвиткуі педагогіки єі 
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об'єктивні, істотні,і усталені, повторювальніі зв'язки 

педагогічноїі науки зі її зовнішнімиі та внутрішнімиі чинниками. 

З-поміж зовнішніхі чинників авторі називає педагогічнуі 

практику таі різні соціальніі чинники; внутрішнімиі чинниками єі 

методологічні засадиі педагогіки таі своєрідність освітньо-

виховних процесіві у серединіі педагогічної наукиі (Хрипков, 

2017).і 

Чинник – внутрішняі передумова дляі саморозвитку, 

саморухуі явища; причина,і рушійна силаі будь-якогоі процесу 

чиі явища, щоі визначає йогоі характер чиі окремі йогоі риси: 

момент,і суттєва обставинаі в будь-якому процесіі чи явищіі 

(Педагогіка вищоїі школи, 2002:і23). 

Зазначимо,і що ві наукових роботахі відомих ученихі 

(В.Безпалька,і Б.Гершунського,і С.Гончаренка,і І.Підласого,і 

П.Підкасистого,і Є.Хрипковаі та ін.і) схарактеризовано 

педагогічніі закони іі закономірності. 

Уі розробленні колективноїі теми науковогоі дослідження 

булоі реалізовано низкуі педагогічних законіві і 

закономірностей.і Схарактеризуємо їх.і  

Закон спеціальноїі зумовленості мети,і змісту, методів,і 

методик іі технологій ві організації дослідження.і Його 

реалізаціяі полягає ві тому, щоі в останніі роки МОНі України 

посилилоі увагу доі методологічної підготовкиі майбутніх 

фахівціві дошкільної освіти,і що єі свідченням розробленняі 

професійних державнихі стандартів майбутніхі вихователів таі 

вихователів – методистіві (Гончаренко, 2012).і 

Закон впливуі результатів дослідженняі на розвитокі 

особистості, задіянихі в експерименті.і Результати 

експериментальногоі навчання поступовоі допомагають 

особистостіі майбутнього фахівцяі дошкільної освітиі усвідомити 

необхідністьі здобуття новихі професійних знань,і умінь іі 

навичок формуванняі нових професійнихі компетентностей, віді 

яких будеі залежати успіхі подальшої професійноїі діяльності. 
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Законі взаємовизначення педагогічноїі науки таі 

педагогічної практики.і Будь-якеі педагогічне дослідженняі 

передбачає реалізаціюі наявних уі педагогічній практиціі 

суперечностей, віді цього залежатьі зміст іі технології 

дослідження.і Так, недостатняі обізнаність вихователів-практиків 

ізі теоретичними (психолого-педагогічними) засадамиі 

методичної роботиі зумовили обранняі теми дослідження.і 

Наукові, педагогічніі суперечності – взаємодіяі протилежних 

сторін,і що взаємноі виключають однаі одну іі водночас діютьі у 

внутрішнійі єдності, взаємопроникненні,і виступають джереломі 

саморуху таі розвитку об’єкта,і що досліджуєтьсяі (Пед. в.і шк. 

2002:і23). 

Законі випереджального характеруі розвитку 

педагогічноїі науки. Педагогічнаі наука вивчаєі передовсім 

потребиі практики таі орієнтується, чиі будуть затребуваніі її 

результатиі практикою. Впровадженняі результатів науковогоі 

дослідження уі практику дошкільноїі освіти засвідчує,і наскільки 

актуальнимі і затребуванимі є виконанеі експериментальне 

дослідження,і чи єі воно стартомі для подальшихі досліджень.  

Законі цілісності методологічнихі засад започаткованогоі 

дослідження, усіхі його рівнів:і філософського, 

загальнонаукового,і конкретно науковогоі та рівень,і що 

безпосередньоі стосується темиі дослідження.  

Законі цілісності всіхі функцій педагогічноїі науки: 

пояснювальної,і підтримувальної, нормативної,і 

узагальнювальної, інформаційно-комунікативної, накопичуваль-

ної, культурно-створювальної таі відтворення науковихі кадрів 

(залученняі здобувачів освітиі до експериментальнихі 

досліджень, аспірантури,і докторантури). 

Законі зближення світовихі моделей педагогічноїі науки. 

Натепері наукова освітняі парадигма Україниі спрямована наі 

євроінтеграцію, щоі зобов’язує дослідниківі вивчити докладноі 

результати дослідженьі з обраноїі теми зарубіжнихі учених 
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(Хрипков,і 2017). 

Реалізаціяі будь-якогоі закону ві педагогічному 

дослідженніі є закономірнимі процесом. Отже,і закономірність, 

заі С.Гончаренком,і є «найбільші загальною формоюі втілення 

закону.і Закономірностями ві педагогічній науціі вчений розумієі 

об’єктивні, істотні,і усталені зв’язкиі між компонентамиі 

освітньо-виховногоі процесу, якіі повторюються іі є 

незалежнимиі від суб’єктаі – це відображенняі закону ві певному 

відрізкуі часу, приі певних умовахі  (Гончаренко, 2012:і 62-63).і 

Є. Хрипкові розглядає сутністьі педагогічних законіві і 

закономірностейі у єдності.і На йогоі думку, «закономірності,і на 

відмінуі від законів,і указують наі міру таі характер такихі 

зв’язків» (Хрипков,і 2017: 141);і це залежністьі розвитку 

педагогічноїі науки віді адекватності їїі інституційних формі 

природи науки,і від накопиченняі емпіричних фактіві (Хрипков, 

2017).і 

Успішне формуванняі професійно-методичноїі 

спрямованості майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти залежитьі 

від низкиі закономірностей, аі саме: 

 цілеспрямованоїі методичної підготовкиі здобувачів 

освітиі у взаємозв’язкуі змістової методичноїі парадигми наі 

освітньо-професійномуі ступені,  першомуі (бакалаврському) таі 

другому (магістерському)і рівнях ізі дотриманням наступностіі й 

перспективності;і 

 забезпечення взаємозв’язкуі науково-методичногоі 

контенту уі викладанні фаховихі методик ізі методично-

зорієнтованимиі практичними іі лабораторними заняттями;і 

 усвідомлення майбутнімиі фахівцями дошкільноїі освіти 

необхідностіі системної методичноїі підготовки які вихователя, 

такі і вихователя-методиста таі директора ЗДО;і 

 реалізації побудованоїі студентом індивідуальноїі 

освітньо-методичноїі траєкторії уі процесі методичноїі 

підготовки уі ЗВО; 
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 забезпеченняі викладачами фаховихі методик зониі 

найближчої професійноїі діяльності (окремихі дій) методичноїі 

спрямованості; 

 сформованостіі позитивної мотиваціїі до професійно-

методичної діяльностіі майбутніх фахівціві дошкільної освіти;і 

 наявності комфортностіі позитивного емоційно-

педагогічного кліматуі у процесіі педагогічної практикиі у ЗДО;і 

 забезпечення міжпредметнихі зв’язків уі викладанні 

фаховихі методик ізі психолого-педагогічнимиі дисциплінами, 

якіі науково супроводжуютьі і пояснюютьі інноваційні методикиі 

та ефективнеі їх використанняі в освітньо-виховному процесіі 

ЗДО. 

Відомийі український педагог-дидакт С.іГончаренко 

пояснюєі психолого-педагогічнийі супровід фаховихі методик. 

Заі його словами,і кожна предметнаі (фахова) методикаі є, 

безумовно,і самостійною педагогічноюі наукою, якаі має своїі 

закони іі закономірності, свійі предмет іі методи дослідження.і 

Водночас ученийі уважає, щоі в кожнійі фаховій методиціі діють 

триі групи закономірностей,і як-от:і закономірності суміжнихі 

наук (педагогіки,і психології таі ін.), закономірностіі дидактики іі 

закономірності кожноїі окремої фаховоїі методики, щоі 

притаманні тількиі цій науці.і На думкуі С.Гончаренка,і 

найважливішим єі виявити закономірностіі в самійі конкретній 

фаховійі методиці (Гончаренко,і 2012). Закономірностіі інших 

суміжнихі наук, наі нашу думку,і використовувати які психолого-

педагогічнийі супровід методичноїі підготовки майбутніхі 

фахівців дошкільноїі освіти.  

Піді час організаціїі дослідження колективноїі кафедральної 

темиі керувались методологічнимиі й педагогічнимиі 

принципами, якіі зумовили вибірі теми, мети,і логіки побудовиі 

дослідження, завдань,і змісту, методіві і технологійі 

експерименту таі рефлексії здобутихі результатів. 

Принципиі – це вихідніі вимоги доі організації будь-якої 
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діяльностіі (освітньої, виховної,і мовленнєвої тощо)і та 

дослідницькоїі (ідеї методологічногоі рівня, якіі надають напрямі 

дослідженню). 

Заі С. Гончаренком,і педагогічні принципиі – це керівніі 

ідеї, нормативніі вимоги щодоі організації іі проведення 

дослідженняі (чи освітньо-виховного процесу),і способи 

досягненняі запланованих результатів,і реалізації педагогічнихі 

умов ізі урахуванням закономірностейі на кожномуі етапі 

дослідження.і Вчений переконаний,і що самеі принцип єі 

вирішальним, інструментальнимі у процесіі наукової діяльностіі 

(дослід, експеримент,і освітньо-виховнийі процес), уі 

розробленні концепціїі дослідження іі водночас «методичнеі 

вираження використанихі законів іі закономірностей» уі 

структурі дослідження,і рефлексії йогоі результатів (Гончаренко,і 

2012: 100,і 101). 

Отже,і в дослідженніі було реалізованоі такі принципи:і 

 взаємозв’язок темиі обраного дослідженняі із практикоюі 

державних вимогі щодо взаємозв’язкуі наукової педагогічноїі 

теорії ізі безпосередньою освітньоюі практикою (сучасноюі 

нормативно-правовоюі базою освітньоїі парадигми); 

 принципі науковості, якийі передбачає орієнтаціюі 

дослідження наі методологічні закони,і закономірності, підходи,і 

опрацювання попередніхі наукових (класичних)і результатів 

педагогічнихі досліджень, сучасногоі стану науковогоі досвіду зі 

проблеми, щоі досліджується, таі перспективи їїі розвитку; 

 принципі поєднання ві одному дослідженніі різних форм,і 

методів, методик,і технологій організаціїі освітньо-виховногоі 

процесу вищоїі школи уі формуванні особистостіі майбутнього 

фахівцяі дошкільної галузіі освіти; 

 визначенняі адекватних теміі наукового дослідженняі 

ефективних педагогічнихі умов щодоі реалізації змістовогоі 

контенту дослідження;і 

 принцип позитивноїі мотивації йі емоційно-етичногоі 
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клімату всіхі учасників дослідження;і 

 принцип індивідуалізаціїі і диференціаціїі форм іі методів 

дослідженняі в організаціїі експериментального освітньо-

виховного процесуі у вищійі школі; 

 принципі вибору «індивідуальноїі освітньої траєкторії”і 

кожного зі учасників, задіянихі в експерименті;і 

 принцип ситуативностіі в реалізаціїі змісту 

експериментальногоі дослідження, якийі передбачає 

розробленняі інноваційних освітньо-наукових ситуаційі в 

освітньо-виховному процесіі здобувачів освіти,і задіяних ві 

експерименті; 

 принципі комп’ютерізації уі здійсненні освітньогоі 

процесу експериментувальноїі спрямованості; 

 принципі моделювання освітньогоі процесу закладіві 

дошкільної освітиі у процесіі підготовки майбутніхі фахівців, 

зокремаі професійно-методичноїі спрямованості особистості;і 

 принцип освітньо-професійної рефлексії,і який 

передбачаєі усвідомлення здобутихі результатів експерименту,і 

їх адекватнийі аналіз (самоаналіз,і взаємоаналіз, саморозвиток,і 

самокритичність тощо);і 

Будь-якеі наукове (експериментальне)і дослідження неі 

може бутиі завершеним, якщоі відсутні педагогічніі правила йогоі 

впровадження. 

Педагогічніі правила, заі С. Гончаренком,і це описі 

результатів педагогічноїі діяльності (чиі експериментального 

дослідження),і заснованого наі використаних законах,і 

закономірностях, принципах,і педагогічних умовахі для 

досягненняі мети ві практичній освітнійі діяльності (Гончаренко,і 

2012), поі суті, цеі ефективне впровадженняі результатів 

експериментальногоі дослідження ві конкретну освітнюі 

практику певногоі закладу освіти.і Педагогічні правила,і на 

думкуі С.Гончаренка,і є узагальненнямі і накопиченнямі 

педагогічного досвідуі освітньо-виховноїі роботи ві певній 
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освітнійі галузі (Гончаренко,і 2012). 

Педагогічніі правила єі регулятором поведінкиі освітян 

(учителів,і викладачів, науковців),і учнів, дітей,і здобувачів 

освітиі і єі обов’язковим дляі їх виконанняі (план роботи,і розклад 

занять,і програми, вивченняі і впровадженняі передового 

педагогічногоі досвіду чиі результатів експериментальногоі 

педагогічного дослідження).і За С.іГончаренком, педагогічніі 

правила єі «формулою вираженняі поведінки особистості”,і які 

економлятьі енергію іі дають можливістьі особистості піднятисьі 

на більші високий ступіньі її розвиткуі (Гончаренко, 2012),і 

 

Методологічні підходиі до організаціїі дослідження 

 

Компетентніснийі підхід доі організації психолого-

педагогічного супроводуі формування методичноі спрямованої 

особистостіі майбутніх фахівціві дошкільної освітиі 

Наприкінці ХХі - початок ХХІі століть ві Україні усталивсяі 

компетентнісний підхіді в освітнійі парадигмі вищоїі освіти. 

Проблемаі компетентнісного підходуі в педагогічнихі 

науках досліджуваласьі у різнихі галузях освіти,і як-от:і у 

дошкільнійі (О.Байер,і О.Безсонова,і А. Богуш,і Г.Бєлєнька,і 

О.Брєжнєва,і Н.Гавриш,і Т.Піроженкоі та ін.і), вищої дошкільноїі 

освіти (Т.іАндрющенко, Г.іБєлєнька, Л.іБерезовська, А.іБогуш, 

Т.і Жаровцева, І.іЛуценко таі ін.), середньоїі загальної таі вищої 

педагогічноїі освіти (Л.іБерезовська, Н.іБібік, А.іБогуш, 

Б.іГершунський, Т.іКоваль, Н.іКузьмін, О.іМороз, О.іЄвченко, 

В.іСемиченко, С.іСисоєва, Л.іХоружа, А.іХуторський таі ін.). 

Зазначимо,і що проблемаі формування компетенційі 

/компетентностей ві освіті єі однією ізі пріоритетних ві усіх 

педагогічнихі часописах. Натомістьі прикро, щоі дотепер ві 

українській педагогічнійі науці відсутняі чітка науковаі позиція 

щодоі розмежування феноменіві «компетенція» іі 

«компетентність», відсутняі і відповідь,і чи потрібноі їх 
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розмежовуватиі та якаі між нимиі супідрядність. Відповідьі на ціі 

важливі питанняі спробуємо віднайтиі у процесіі компетентного 

аналізуі означених понять.і 

Зазвичай першуі загальновживану відповідьі знаходимо ві 

педагогічно спрямованихі термінологічних джерелах.і З’ясуємо 

їх.і Передовсім звернімосяі до поняттяі найбільш уживаногоі 

«компетенція». 

Ві «Енциклопедії освіти”і компетенцію визначеноі як 

відчуженуі від суб’єктаі наперед задануі соціальну нормуі 

(вимогу) доі освітньої підготовкиі учня, необхіднуі для йогоі 

якісної продуктивноїі діяльності ві певній сфері,і тобто 

соціальноі закріплений результаті (Енциклопедія освіти,і 

2008:409).і 

За термінологічнимиі словниками, компетенціяі – це 

«добраі обізнаність ізі чимось, колоі повноважень якої-небудь 

організації,і установи абоі особи» (Академічнийі тлумачний 

словникі української мови,і 2001: 234);і «певна відчуженаі від 

особистостіі наперед заданаі вимога доі освітньої підготовкиі 

особи» (Словникі іншомовних слів,і 2006: 258);і специфічні 

очікування,і пов’язані зі професійною діяльністюі випускника 

ЗВОі (Практичний словникі синонімів українськоїі мови, 2014:і 

189); усвідомленаі здатність реалізаціїі знань іі вмінь дляі 

ефективної діяльностіі в конкретнійі ситуації (Філософськийі 

енциклопедичний словник,і 2010: 365).і Отже, ві поданих 

визначенняхі феномен «компетенція”і пов’язується зі 

практичною іі професійною діяльністюі особи (вонаі відчужена 

віді особистості), цеі її вмінняі і навичкиі виконувати будь-яку (ві 

тому числіі і професійну)і діяльність. 

Наі жаль, ві окремих словникахі компетенцію пов’язуютьі з 

особистістюі людини, їїі життєдіяльністю. Зокрема,і як: 

соціальноі закріплений освітнійі результат, динамічнаі система 

знань,і умінь, навичок,і здібностей, цінностейі особистості, 

необхіднихі для ефективноїі професійної діяльностіі та 
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особистісногоі саморозвитку (Сучаснийі психологічний 

словник,і 2016:191);і сукупність рис,і характеристик особистості,і 

що дозволяютьі їй якісноі виконувати діяльність,і спрямовану наі 

визначення проблемі (задач) уі якійсь галузіі (Словник-довідникі 

із професійноїі педагогіки, 216:і212). Які бачимо, навітьі у 

словниковихі джерелах відсутняі єдність поглядіві щодо 

визначенняі одного ізі складників компетентнісногоі підходу. 

Мусимоі зазначити, щоі аналогічна картинаі спостерігається іі у 

визначенняхі компетенції ученими.і Так, Ю.іРубіна уі своїх 

дослідженняхі розглядає «компетенцію”і як особистіснуі 

властивість фахівцяі вирішувати визначенийі тип професійнихі 

завдань. Заі В. Головань,і компетенція – цеі наперед заданаі 

вимога доі підготовки особистостіі та знаньі і досвідуі діяльності 

ві певній сферіі (Головань, 2008).і 

С.Сисоєва,і розглядаючи професійнуі підготовку 

майбутніхі фахівців, висловлюєі своє баченняі феномену 

«компетенція”і у професійномуі колі, аі саме: які складне 

професійноі індивідуальне утворення,і що наі основі 

міждисциплінарноїі інтеграції здобутихі знань соціального,і 

професійного таі особистісного досвіду,і сформованих уміньі і 

навичок,і особистісних якостейі зумовлюють готовністьі та 

здатністьі людини доі успішного виконанняі різних видіві 

професійної діяльності.і В авторськомуі визначенні поняттяі 

«компетенція» вченаі пов’язує їїі з професійноюі підготовкою 

майбутніхі фахівців, їїі результативністю. 

Наі її думку,і професійна компетенціяі фахівця – цеі рівень 

професійноїі підготовленості, якаі проявляється уі сучасних 

творчихі формах виконанняі професійної діяльності,і глибоких 

науково-теоретичних знанняхі про предметі діяльності іі вимагає 

виявуі фізичних, психічних,і інтелектуальних, духовнихі якостей 

іі властивостей особистостіі (Сисоєва, 2021:і 155). Неі 

заперечуючи специфікуі професійних компетенцій,і водночас, 

уважаємоі некоректним розглядатиі суто науковийі феномен 
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«компетенція”і (із притаманнимиі її предметнимиі 

характеристиками) які особистісну якістьі фахівця, щоі є 

характернимі для сформованихі професійних компетентностей.і 

До тогоі ж, ві іншому місціі вчена апелюєі вже іншимі поняттям: 

компетенціяі – це визначенаі норма стосовноі неперервної 

освіти,і яка задаєтьсяі освітніми стандартамиі і використовуєтьсяі 

як вимогаі до результатіві навчання (Сисоєва,і 2012:9).і 

На нашуі думку, компетенціяі – це спеціальноі закріплений 

результаті освіти (стандарти,і програми, інструктивніі вказівки 

тощо),і наперед заданіі вимоги, нормаі до освітньоїі підготовки 

фахівця,і що єі необхідними дляі його якісноїі продуктивної 

діяльностіі в певнійі освітній галузіі (змістовій чиі предметній). 

Основноюі ознакою компетенціїі є їїі предметний характер.і 

Компетенція неі є особистісноюі характеристикою фахівцяі і неі 

є здатністюі ефективно вирішуватиі професійну діяльність,і вона 

носитьі предметно-знаннєвийі практично спрямованийі характер. 

Доі того жі поняття «компетенція”і у співвідношенніі з 

«компетентністю”і має іі вікову особливість,і якщо йдетьсяі про 

навчанняі й освітнійі процес. 

Зазначимо,і що Радоюі Європи визначеноі 5 ключовихі 

компетенцій, якимиі повинні оволодітиі молоді європейці,і а 

саме:і 

 політичні йі соціальні компетенції,і які означають:і 

здатність братиі відповідальність, братиі участь ві ухваленні 

груповихі рішень, уі підтримці іі поліпшенні демократичнихі 

інститутів; 

 компетенції,і які пов’язаніі із життямі у полікультурномуі 

суспільстві, щобі запобігти проявамі ксенофобії, 

неторелантності;і міжкультурні компетенції,і здатність житиі з 

людьми,і інших культур,і мов іі релігій; 

 компетенції,і пов’язані зі усною іі письмовою комуні-

кацією, щоі особливо важливоі для професійноїі діяльності таі 

існування ві соціумі; 
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 компетенції,і пов’язані зі інформатизацією суспільства,і 

інформатичні компетенції;і 

 компетенції, пов’язаніі з навчанням,і з освітньоюі 

діяльністю ві неперервній освітіі в особистому,і професійному іі 

соціальному житті,і освіті впродовжі життя . 

Уі документі зазначається,і що самеі поняття 

«компетенція”і найбільш дотичнеі до стандартіві освіти, освітніхі 

програм, навчальнихі планів. 

Результатомі набуття різнихі компетенцій єі 

компетентність, якаі на відмінуі від компетенції,і передбачає 

особистіснуі характеристику іі ставлення доі предмета діяльностіі 

(Енциклопедія освіти,і 2008:409).і Б.Гершунськийі переконаний, 

щоі саме «компетентність”і людини зумовлюєтьсяі рівнем таі 

якістю їїі освіти, досвідомі та їїі особистісними властивостями,і 

самовдосконаленням таі творчим підходомі до своєїі справи 

(Гершунський,і 2003   :152).і 

Отже, основноюі відмінною ознакоюі компетентності єі її 

особистіснаі спрямованість. Словниковіі джерела здебільшогоі 

послуговуються такимі визначенням феноменуі 

«компетентність», які сукупність особистіснихі якостей людини,і 

які даютьі їй можливістьі успішно здійснюватиі професійну 

діяльність.і Великий тлумачнийі словник українськоїі мови 

подаєі найбільш широкуі дефініцію поняттяі «компетентність» 

які інтегрована якість,і яку маєі компетентна особаі і якаі 

відображає їїі поінформованість йі обізнаність (знання,і вміння, 

навички),і авторитетність, щоі значною міроюі визначається 

певнимиі вміннями, особистіснимиі якостями йі 

характеристикою поведінкиі (. Великий тлумачнийі словник 

українськоїі мови, 2004і : 560). 

Розглянемоі позицію вченихі щодо їхньогоі розуміння 

поняттяі «компетентність». Проблемаі формування 

компетентностейі у тих,і хто здобуваєі освіту, булаі предметом 

дослідженняі багатьох зарубіжнихі учених, зокрема,і 
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європейських (Ф.іВейнерт, Р.іКеган, У.іМозер, Р.іНупп, Дж.і 

Равен, Г.іХаллаш таі ін), якіі суголосні ві тому, щоі компетенція 

єі усвідомленою здатністюі реалізації набутихі предметних знаньі 

і вміньі для ефективноїі діяльності ві конкретній ситуаціїі (Nuun, 

2005:і65). Компетентність,і за Дж.і Равеном, розглядаєтьсяі як 

багатокомпонентнеі явище, якеі складається ізі компонентів 

(компетенцій),і відносно незалежнихі один віді одного 

(когнітивні,і афективні, вольові).і Отже, вченийі уважає, щоі 

будь-якаі компетентність формуєтьсяі як комплексі окремих 

практичнихі умінь іі навичок, тобтоі компетентність іі є 

результатомі особистісного розвиткуі людини, набуттяі нею 

окремихі компетенцій. 

Вітчизняніі вчені суголосніі із зарубіжнимиі вченими, щоі 

компетентності – цеі здатність набутимиі особистістю 

компетенціямиі ефективно розв’язуватиі професійні завдання,і 

усвідомлюючи їхі значущість таі результативність (Головань,і 

2008). 

Уі Законі Україниі «Про вищуі освіту» зазначено,і що 

випускникі вищого навчальногоі закладу повинені засвоїти 

сукупністьі різних компетентностей,і при цьомуі враховувати 

необхідністьі і можливістьі їх ідентифікувати,і кількісно 

оцінюватиі та вимірюватиі (Закон України,і 2014). Крімі того, ві 

Законі Україниі визначено йі сукупність феноменуі 

«компетентність» які динамічну системуі знань, уміньі і навичок,і 

способів мислення,і професійних, світогляднихі і громадянськихі 

якостей особистості;і морально-етичнихі цінностей, якаі визначає 

їїі здатність успішноі здійснювати професійнуі та освітнюі 

діяльність іі є результатомі навчання наі певному рівніі вищої 

освітиі (Закон України,і 2014).  

Заі О.Савченко,і компетентність – цеі інтегрована здатністьі 

особистості, якаі набута уі процесі навчанняі і якаі охоплює: 

знання,і уміння, навички,і досвід, цінностіі та ставлення,і які 

можутьі цілісно реалізуватисьі на практиціі (Савченко, 2014).і 
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Компетентність, заі С.Сисоєвою,і це інтегрованаі 

особистісна якістьі особи (їїі капітал), якаі формується наі етапі 

навчання,і остаточно сформовуєтьсяі і розвиваєтьсяі у процесіі 

практичної діяльностіі та забезпечуєі компетентнісний підхіді до 

вирішенняі професійних завдань.і Учена вважає,і що 

компетентністьі є оцінноюі характеристикою особи,і її 

особистіснимі капіталом іі результатом навчанняі у різнихі 

формах формальної,і неформальної таі інформальної освіти,і а 

компетентніснийі підхід, заі словами вченої,і це підхід,і 

спрямований наі виховання компетентноїі особи (Сисоєва,і 

2012:9).і 

Зазначимо, щоі С.Сисоєваі пропонує такуі загальну 

структуруі компетентності: 

 теоретичніі знання, вмінняі і навички,і риси таі якості 

особистості,і досвід таі поведінка; 

 мотиви,і цінності таі ідеали; 

 готовністьі і здатністьі до певнихі видів діяльностіі та доі 

навчання впродовжі життя (Сисоєва,і 2012). 

Уі дослідженні Р.іНайди прописаноі основні 

характеристики,і які притаманніі феномену «компетентність”,і 

як-от:і особистісність (уможливлюютьі самопізнання, 

саморозвиток,і самооцінку, розвитокі критичного таі творчого 

мислення);і неалгоритмічність (уможливлюютьі вирішення 

складнихі завдань); поліфункціональністьі (дають можливістьі 

вирішувати проблемиі в різнихі сферах особистогоі й 

суспільногоі життя); надпредметністьі та міждисциплінарністьі 

(можна застосовуватиі в різнихі соціальних сферахі та видахі 

діяльності); багатовимірністьі (вимагають складноїі ментальної 

організаціїі застосування інтелектуальних,і емоційних якостей,і 

практичних умінь,і творчого мисленняі тощо); інтегрованістьі 

(для реалізаціїі потребують наборуі навичок – аргументації,і 

розуміння, плануванняі тощо); різнорівненістьі (реалізуються наі 

різних рівняхі від елементарногоі до високогоі (глибокого) 
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(Найда,і 2023:112).і 

Вважаємо, щоі компетентність – цеі сформована 

інтегрованаі особистісна якістьі людини, якаі набувається уі 

процесі навчанняі й обіймаєі не тількиі предметні знання,і вміння 

іі навички, аі й набутийі життєвий досвід,і сформовані 

особистісніі ціннісні орієнтації,і самоставлення доі явищ 

довкілля,і а такожі набуті предметніі компетенції, якіі 

комплексно реалізуютьсяі в конкретномуі виді діяльностіі 

(Богуш, 2022:і17). 

Ві педагогічному обігуі вищої школиі функціонує поняттяі 

«професійна компетентність”,і яка булаі предметом дослідженняі 

багатьох ученихі (Л.Алєксєєнко-Лемовська, Т.іАндрющенко, 

Г.іБєлєнька, Н.іГанжа, Т.іЖаровцева, О.іНабока, Ю.іРуденко, 

С.іСисоєва, Л.іХорунжа таі ін.).  

Найбільші ґрунтовне дослідженняі із формуванняі 

професійної компетентностіі у майбутніхі вихователів ЗДОі було 

проведеноі Г.Бєлєнькою.і Авторка розглядаєі професійну 

компетентністьі вихователя ЗДОі як здатністьі виконувати 

професійніі задачі діяльностіі на основіі фахових знаньі і вмінь,і 

що інтегруютьсяі з розвиткомі особистісних професійноі 

значущих якостей,і з-поміжі яких провіднимиі є любові до дітей,і 

що поєднуютьсяі із вимогливістю,і симпатія таі 

комунікативність. Наі думку Г.іБєлєнької, професійнаі 

компетентність єі результативно-діяльнісноюі характеристикою 

вихователяі і формуєтьсяі у процесіі навчання здобувачіві освіти 

ві процесі цілеспрямованогоі навчання уі ЗВО які результат 

засвоєнняі фахових предметнихі компетенцій (Бєлєнька,і 2012). 

Формуванняі професійної компетентностіі майбутніх 

вихователів,і за Г.і Бєлєнькою, відбуваєтьсяі за певнимиі етапами, 

як-от: адаптаційно-орієнтувальний, уі ході якогоі відбувається 

усвідомленняі й осмисленняі вибору професії,і корекція 

цінніснихі пріоритетів, оволодінняі мета – таі спеціальними 

вміннямиі учіння; змістово-рефлексійний, уі процесі якогоі вони 
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набуваютьі професійних знань,і умінь іі навичок таі професійно 

значущихі якостей особистості,і практико-перетворювальнийі – 

інтеграція уі педагогічне середовищеі ЗДО, творчаі 

самореалізація (Бєлєнька,і 2012:11).і 

За Л.іХоружою, професійнаі компетентність – цеі 

сукупність теоретичнихі знань, практичнихі умінь, досвіду,і 

особистісних якостейі педагога, діалектичнийі – перебіг якихі 

забезпечує ефективністьі та результативністьі педагогічної діїі 

(Хоружа, 2004).і 

За результатамиі аналізу проблемиі формування 

професійноїі компетентності педагога,і С.Сисоєваі подає їїі 

узагальнену характеристику,і як-от:і  

 інтегральна якісьі особистості, щоі має своюі структуру іі 

дозволяє фахівцевіі найбільш ефективноі здійснювати своюі 

діяльність, аі також сприяєі його саморозвиткуі і самовдо-

сконаленню;  

 сукупністьі теоретичних знань,і практичних умінь,і 

досвіду, особистіснихі якостей педагога,і діалектичний перебігі 

яких забезпечуєі ефективність таі результативність педагогічноїі 

дії, які складне індивідуально-психологічне новоутворення,і що 

наі основі інтеграціїі досвіду, теоретичнихі знань, практичнихі 

умінь іі значущих особистіснихі якостей зумовлюєі готовність 

педагогаі до актуальногоі виконання педагогічноїі діяльності іі 

впливає наі процес таі її результаті (Сисоєва, 2012і :10). 

Суголосніі з характеристикоюі професійної 

компетентності,і яку позиціонуєі С.Сисоєва.і Професійна 

компетентність,і за С.іСисоєвою, передбачаєі усвідомлення 

особистіснихі потягів доі діяльності, потребі та інтересів,і 

прагнення іі ціннісні орієнтації,і мотивів діяльності,і уявлення 

проі свої соціальніі ролі, самооцінкуі особистісних властивостейі 

і якостей,і професійних знань,і умінь іі навичок, професійноі 

важливих якостей,і регулювання свогоі професійного ставлення,і 

здатність фахівцяі здійснювати професійнуі діяльність наі 
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найвищому рівніі (Сисоєва, 2012).і 

Поняття «компетенція”і і «компетентність”і є складникамиі 

компетентнісного підходу,і який усталивсяі в європейськомуі 

освітньому просторі.і У Національномуі освітньому глосаріїі 

вищої школиі компетентнісний підхіді визначено які підхід доі 

результатів навчання,і що базуєтьсяі на їхі описі ві термінах 

компетентностейі (Глосарій, 2014і :28). 

Зазначимо,і що С.іСисоєва рекомендуєі диференціювати 

різніі методологічні підходиі (наявні ві науково-педагогічнійі 

літературі) як-от: компетентнийі підхід, компетенційнийі підхід 

таі компетентнісний підхід.і На думкуі вченої, компетентнийі 

підхід здійснюєі компетентна особаі у процесіі вирішення 

професійнихі ситуацій наі основі сформованоїі у неїі 

компетентності (які особистісної інтегрованоїі якості). 

Компетенційнийі підхід здійснюєтьсяі у процесіі навчання, 

спрямованогоі на здобуттяі конкретно визначенихі результатів 

навчанняі (компетенцій). Компетентніснийі підхід спрямованийі 

на підготовкуі компетентної особи,і формування уі неї 

компетентності,і яка відповідаєі запитам ринкуі праці (Сисоєва,і 

2012:17).і Водночас ученаі зазначає, якщоі йдеться проі процес іі 

результати навчання,і то більші адекватним єі термін 

«компетенція”і і відповідноі «компетенційний підхід”,і 

спрямований наі формування компетенційі (Сисоєва, 

2012:і16,17).і 

Отже, наі підставі науковихі підходів щодоі компе-

тентнісногоі підходу таі його складниківі висловимо своюі 

позицію відповідноі до кафедральноїі теми дослідження.і  

Предметом дослідженняі обрано психолого-педагогічний 

супровіді формування методичноі спрямованої особистостіі 

майбутніх фахівціві дошкільної освітиі (бакалаврів, магістрів),і 

які заі своїм фахомі будуть задіяніі в освітньо-професійній 

діяльностіі з дітьмиі дошкільного віку.і 

Враховуючи результатиі досліджень які зарубіжних, такі і 
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вітчизнянихі учених, доходимоі таких висновківі щодо 

фукціонуванняі термінів, пов’язанихі з означенимиі підходами іі 

термінологією їхі складників. 

Уі системі дошкільноїі освіти наі різних їїі рівнях 

достеменноі науково послуговуватисьі такою термінологією:і 

 дошкільна освітаі дітей уі закладах дошкільноїі освіти 

здійснюєтьсяі за компетенційнимі підходом іі передбачає 

формуванняі у дітейі дошкільного вікуі предметних компетенційі 

(обізнаність, умінняі і навичкиі за фаховимиі методиками); 

 уі цьому зв’язкуі виникає необхідністьі ознайомлення 

майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти зіі специфікою 

компетентнісногоі й компетенційногоі підходів щодоі майбутньої 

професійноїі діяльності. 

Вважаємоі некоректним іі неправомірним (таким,і що 

порушуєі наукові методологічніі позиції навчання)і формувати уі 

дітей 3-6 роківі таких видіві компетентностей, які мистецько-

творча,і особистісна, технологічна,і природничо-екологічна,і 

предметно-практична,і здоров’язбережувальна, соціально-

громадянська, хореографічна,і цифрова, логіко-математична, 

комунікативна.і Переконані, щоі далеко неі кожний випускникі 

середньої школиі та вищоїі педагогічної (ЗВО)і володіє такимиі 

компетентностями (БКДО,і 2021). 

Науковаі тема кафедриі «Психолого-педагогічнийі супровід 

формуванняі методично спрямованоїі особистості майбутніхі 

фахівців дошкільноїі освіти» виконуваласьі відповідно доі 

Державних стандартіві 012 Дошкільнаі освіта (бакалаври,і 

магістри) заі компетентнісним підходом,і у процесіі 

експериментальної роботиі (в межахі кожної підтеми)і 

відбувалось формуванняі у здобувачіві освіти такихі видів 

компетентностей:і професійних, особистісних,і методичних, 

комунікативних,і мовно-мовленнєвих.і 

Отже, компетентніснийі підхід доі організації психолого-

педагогічного супроводуі формування методичноі спрямованої 
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особистостіі майбутніх фахівціві дошкільної освітиі розуміємо 

які методично спрямованийі освітній процесі закладу вищоїі 

освіти, інтегровануі систему психологічного,і педагогічного іі 

фахово-методичногоі інструментарію: методологічніі підходи, 

закониі і закономірності,і принципи іі педагогічні правила,і 

засоби, форми,і методи іі технології навчання,і спрямовані наі 

формування уі майбутніх фахівціві дошкільної освітиі 

інтегрованих, загальнихі і спеціальнихі компетентностей щодоі 

професійно-педагогічноїі роботи уі ЗДО. 

Професійно-методичну спрямованістьі особистості 

розуміємоі як інтегральнуі якість фахівця,і яка, зі одного боку,і 

об’єднує внутрішніі психічні інстанції,і ціннісні орієнтації,і 

світоглядну соціально-громадянську позиціюі і переконання;і з 

іншого-високий професіоналізм,і методичну зрілість,і грамот-

ність,і культуру, позитивнуі мотиваційну спрямованістьі щодо 

методичноїі роботи зі дітьми уі закладі дошкільноїі освіти, їїі 

рефлексійність. 

 

 

Системно-цілісний підхіді до організаціїі психолого-

педагогічногоі супроводу формуванняі методично 

спрямованоїі особистості майбутніхі фахівців дошкільноїі 

освіти 

 

Освіта,і як педагогічнаі категорія, єі багатовимірною 

системою,і багаторівневою іі водночас ціліснимі утворенням. 

Ефективністьі будь-якоїі системи освітиі на будь-якому 

освітньомуі рівні ві сучасних умовахі її реформуванняі і 

модернізаціїі залежить передовсімі від методологічногоі 

підґрунтя їїі організації віді дошкільної ланкиі до вищоїі школи, 

ві її єдності,і цілісності йі неперервності які цілезабезпечувальній 

системіі освіти. Отже,і одним ізі провідних методологічнихі 

підходів ві організації освітньогоі процесу ві закладах освітиі є 
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системно-цілісний. 

Складникамиі системно-цілісногоі підходу ві освіті єі такі 

науковіі поняття, які «система» іі «цілісність». Розглянемоі їх. 

Найбільші уживаним терміномі є «система”.і За словниковимиі 

джерелами означенеі поняття трактуєтьсяі як: «сукупність,і 

об’єднання взаємозалежнихі і розташованихі у відповідномуі 

порядку елементіві (частин) якогосьі цілісного утворенняі (Новий 

філософськийі словник, 2016);і «порядок, зумовленийі 

правильним, планомірнимі розташуванням таі взаємним зв'язкомі 

частин чого-небудь» (Словникі української мови,і 1973); 

«сукупностіі об'єктів, підпорядкованихі чітко абоі  за якимосьі 

особливим порядком,і здебільшого, логічнимі або науковим;і 

єдине цілеі об'єктів, пов'язанихі якимось спільнимі законом, 

принципомі або метою;і постійне об’єднанняі принципів абоі 

елементів, якіі становлять єдинеі ціле» (Словникі Webster's 

Revised Unabridged Dictionary, 1913); «внутрішньоі впорядкована 

структураі елементів, якаі становить цілісність”і (Універсальний 

словник-енциклопедія, 1999);і «сукупність кінцевоїі кількості 

елементів,і що знаходятьсяі у визначенихі відношеннях іі зв’язках 

одині з одним,і утворюють визначенуі цілісність іі єдність» 

(Словник-довідник ізі професійної педагогіки,і 2006); «комплексі 

взаємопов’язаних одині з однимі елементів, щоі разом зі їх 

властивостямиі і відношеннямиі створюють деякуі якісно 

своєріднуі цілісність, єдність”і (Психологічний словник,і 2007). 

Уі дослідженнях ученихі «система» визначаєтьсяі як: 

ціліснаі єдність, частиниі якої (елементиі підсистеми) настількиі 

поєднані міжі собою, щоі стосовно зовнішньогоі завжди 

виступаютьі як щосьі єдине, якеі створює підґрунтяі автономності 

систем,і відносної самостійностіі її існуванняі та поведінкиі в 

довкілліі (Бех, 2014);і система – цеі ціле, щоі складається ізі 

з’єднаних частин,і множин, елементів,і які перебуваютьі у 

співвідношенняхі і зв’язкахі один зі одним іі утворюють 

визначенуі цілісність, тобтоі єдність певноїі структури 
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(Ковальчук,і Моїсєєв, 2007).і При цьомуі вчені акцентують,і що 

самеі «цілісність» єі основним складникомі системи. Вченіі (В. 

Безпалько,і Е. Юдін,і В.Ковальчукі та ін.і) зазначають, щоі існує 

розмаїттяі визначення системи,і натомість жоднеі з нихі не можеі 

дати достеменногоі визначення сутностіі поняття «система”,і 

оскільки специфікаі системи залежитьі від об’єктаі (предмета), 

видуі діяльності. Доі того жі системним дослідженнямі можна 

назватиі тільки тоді,і якщо об’єкті дослідження єі системою чиі 

складником системиі і самеі дослідження єі системним. Оскількиі 

поняття «система”і передбачає сукупністьі загальних іі 

конкретних характеристик,і є необхідністьі розглянути системніі 

принципи, як-от: 

 системність,і за С.іГончаренком, цеі методологічний 

принцип,і який характеризуєтьсяі багатогранністю елементів,і 

відношень, чинниківі (як внутрішніх,і так іі зовнішніх), 

функціонуванняі і розвиткуі освітнього процесуі та визначаєі 

необхідність йогоі системного вивченняі (Гончаренко, 1997);і 

 багатокомпонентність об’єкта,і що називаєтьсяі системою; 

 цілісністьі системи, тобтоі принципова незведеністьі 

властивостей системиі до механічноїі суми властивостейі усіх їїі 

елементів, аі також неі визначення ізі властивостей складниківі 

системи властивостейі цілого;  

 принциповаі взаємозалежність кожногоі елемента віді 

іншого, аі також залежністьі властивостей цихі елементів уі 

системі віді їх розташуванняі в системіі в цілому,і функцій таі 

інших параметріві усередині цілого;і 

 залежність поведінкиі системи віді поведінки їїі окремих 

елементів,і їх властивостейі та структури;і 

 залежність системиі від чинниківі середовища, піді 

впливом якихі система виявляєі і можеі змінювати властивості;і 

тут, власне,і сама системаі є головною;і активним складникомі 

взаємодії; 

 ієрархіяі системи, кожнаі ланка системи,і з одногоі боку, єі 
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більш обмеженоюі структурною системою,і а зі іншого – єі 

складником більші широкої системи;і 

 множинність підходіві до вивченняі кожної системиі через 

принциповуі складність їїі структури іі властивостей (Ковальчук,і 

Моїсєєв, 2007:і 48-49).і 

На означенихі принципах базуєтьсяі системний підхід,і 

один ізі головних напряміві методології науковогоі пізнання, 

йогоі мета дослідженняі певних об’єктіві як складниківі систем 

(Ковальчук,і Моїсєєв, 2007).і Системний підхіді був предметомі 

дослідження багатьохі учених (В.іБеспалько, І.іБех, М.іКаган, 

В.іКовальчук, Л.іМоїсєєв, В.іСадовський, В.іСемиченко, 

Л.іСпірін таі ін.). Системнийі підхід, заі словами вчених,і не 

існуєі у виглядіі конкретної методикиі з логічноюі концепцією. 

Цеі система, утворенаі із сукупностіі логічних прийомів,і 

методичних правилі і принципіві теоретичного дослідження,і 

виконуючих еврестичнуі функцію ві загальній системіі наукового 

пізнання.і За принципамиі системного підходуі визначають 

перспективніі напрями дослідження,і планування їхі структурних 

складниківі та властивостей.і 

Отже, системнийі підхід, йогоі принципи безпосередньоі 

пов'язані зі діалектикою, оскількиі втілені ві ньому принципиі 

дослідження цілісногоі (від абстрактногоі до конкретного,і 

єдності аналізуі і синтезу,і логічного таі історичного, виявленняі 

в об'єктіі різноякісних зв'язківі та їхі взаємодії, синтезуі 

структурно-функціональнихі уявлень проі об'єкт тощо)і є 

найважливішимі компонентом діалектичноїі методології 

науковогоі пізнання (Ковальчук,і Моїсєєв, 2007:і 64). 

Зазначимо,і що кожнаі наукова галузьі послуговується 

своїмі системним підходомі щодо дослідженняі певних об’єктіві 

у межахі цієї системи.і Має такуі специфічну системуі і 

педагогічнаі наука. 

Педагогічнаі система, заі тлумачними словниками,і 

розглядається які цілісна єдністьі усіх чинників,і що сприяютьі 
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досягненню поставленоїі мети розвиткуі вихованців. Цьомуі 

сприяє: повнотаі компонентів (чинників),і причетних доі 

досягнення мети,і наявність зв’язківі та залежностейі ідей, щоі 

виконують системоутворювальнуі функцію; появаі цілісних 

якостейі об’єкта чиі суб’єкта педагогічноїі системи (Словник-

довідник, 2014:і56); організованаі сукупність взаємозалежнихі 

засобів, методів,і процесів, необхіднихі для створенняі 

цілеспрямованого педагогічногоі впливу наі формування 

особистостіі із заданимиі якостями; їїі структуру складаютьі 

інваріантні елементи:і здобувачі освіти;і мета навчанняі і 

виховання;і зміст навчанняі і виховання;і процеси навчанняі і 

вихованняі (дидактичні, освітньо-виховні); викладачі;і 

організаційні формиі педагогічної діяльностіі (Філософський 

словник,і 2013). 

Заі С.Дяченко,і педагогічна системаі – це безлічі 

взаємопов’язаних структурнихі та функціональнихі компонентів, 

підпорядкованихі цілям виховання,і освіти таі навчання 

підростаючогоі покоління таі дорослих людейі (Дяченко, 2009).і 

Педагогічну систему,і яка булаі задіяна ві дослідженні, 

розуміємоі як упорядковануі сукупність взаємопов’язанихі та 

взаємозумовленихі цілісних функціональнихі структур 

(компонентів)і та підструктурі у вищомуі закладі освіти,і які, які 

єдине ціліснеі утворення, об’єднаніі загальними цілями,і 

мотивами, завданнями,і технологіями іі методиками, 

спрямованимиі на організаціюі психолого-педагогічногоі 

супроводу формуванняі методично-спрямованоїі особистості 

майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти. 

Уі дослідженні послуговувалисьі системно-ціліснимі 

підходом доі формування методичноі спрямованої особистостіі 

майбутніх фахівціві дошкільної освіти.і Поняття «цілісність”і 

філософами розглядаєтьсяі як внутрішняі єдність об’єкта,і який єі 

самостійним уі відношенні доі соціального довкілля.і При цьомуі 

цілісність характеризуєтьсяі у двохі вимірах: а)і як внутрішняі 
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сутність об’єкта,і що виявляєтьсяі у йогоі унікальності, 

інтегрованостіі та внутрішньоїі активності; б)і цілісність 

охоплюєі всі властивостіі та особистісніі характеристики об’єктаі 

(суб’єкта). 

Відзначимо,і що ві науково-педагогічнійі літературі вченіі 

доволі рідкоі послуговуються «ціліснимі підходом» 

відокремленоі від системного.і Водночас визначаютьі його які 

методологічну платформу,і яка пов’язанаі діалектично ізі 

системним підходомі і забезпечуєі синтезувальний аспекті 

пізнання таі перетворення. Уі процесі дослідженняі методичної 

підготовкиі майбутніх вихователіві ЗДО ві умовах педагогічногоі 

коледжу, якаі виконувалась уі межах кафедральноїі теми 

«Психолого-педагогічний супровіді формування методичноі 

спрямованої особистостіі майбутніх фахівціві дошкільної 

освіти”,і Р.Найдаі послуговувалась системно-цілісним підходом.і 

Учена зазначає,і шо реалізаціяі системно-цілісногоі підходу 

виступаєі у виявленніі структурних складниківі педагогічної 

системи,і яка підлягаєі дослідженню їхі зв’язків, властивостей,і 

специфічних характеристик,і забезпечує їхі функціонування ві 

освітньому процесіі педагогічних коледжіві відповідно доі цілей 

професійноїі дошкільної освіти,і вимог соціальногоі замовлення 

наі підготовку кваліфікованихі педагогів ЗДОі і постулатіві 

державних освітніхі стандартів, щоі детермінує цілісністьі і 

системністьі педагогічного процесуі (Найда, 2023:і 101). Ученаі 

зазначає, щоі системно-ціліснийі підхід даєі можливість 

розглядатиі діяльність, щоі досліджується, які складну 

динамічнуі систему, кожнийі компонент якоїі є самостійнимі 

складником іі має своєі специфічне призначення,і що 

реалізуєтьсяі у функціяхі елементів, якіі є сукупністюі певних, 

типовихі для ньогоі дій. Вочевидь,і за словамиі вченої, будь-який 

компоненті може виявитиі свою функціюі тільки заі умови 

наявностіі іншого абоі інших, аі кожен компоненті може існуватиі 

в системі,і якщо будеі виконувати ві системі доцільніі для неїі дії. 
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Уі свою чергу,і така діяі може виконуватись,і якщо єі інший абоі 

інші компоненти,і здатні прийнятиі цю дію.і У процесіі 

дослідження авторкоюі було доведено,і що реалізаціяі системно-

цілісногоі підходу дозволилаі побудувати процесі методичної 

підготовкиі майбутніх вихователіві ЗДО уі педагогічних 

коледжахі як ціліснуі систему, щоі складається ізі 

взаємопов’язаних іі взаємозумовлених елементів,і одним ізі яких 

єі викладання фаховихі методик; розробленняі й конкретизаціяі 

цілей проєкту-вання експериментальноїі педагогічної системі з 

методичноїі підготовки; визначенняі змісту компонентів,і що 

утворюютьі систему, їїі цілісність іі системоутворювальні 

зв’язкиі між компонентамиі і всерединіі них, функціїі системи, 

етапиі організації освітньогоі процесу, забезпеченняі динаміки іі 

результативності функціонуванняі системи щодоі методичної 

підготовленостіі майбутніх вихователіві ЗДО. 

Р.іНайда зазначає,і що методичнаі підготовка майбутніхі 

вихователів ЗДОі є цілісноюі педагогічною системою,і а 

системно-цілісна методичнаі підготовка майбутніхі вихователів 

ЗДОі у педагогічнихі коледжах розглядаєтьсяі як розвиненаі 

форма системноі організованого науковогоі соціально 

педагогічного,і методологічного йі методичного знання,і що даєі 

цілісне уявленняі про відношенняі та суттєвіі зв’язки йогоі 

компонентів, водночасі інтагративною характеристикоюі 

фахових знаньі у методичнійі підготовці (Найда,і 2023: 101,і 102).  

Р.іНайда виокремилаі системоутворювальні компонентиі 

освітнього процесу,і спрямовані, заі словами авторки,і на 

«максимальноі ефективну методичнуі підготовку» майбутніхі 

вихователів ві педагогічних коледжахі (Див. рис.і1). З-поміж 

них:і цільовий компонент;і особистість здобувачаі щодо 

розвиткуі особистісних якостейі і соціально-професійних таі 

особистісних потребі (суб’єктний компонент);і освітня таі 

самоосвітня діяльність,і у процесіі якої здобувачіі освіти 

здобуваютьі професійну освітуі (діяльнісний компонент);і  
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діяльність зі організації методичноїі роботи уі ЗДО; 

(управлінськийі компонент). Реалізаціяі означених освітніхі 

компонентів, заі словами дослідниці,і дає можливістьі 

сформувати методичнуі підготовленість майбутніхі вихователів 

доі роботи зі дітьми уі ЗДО (Найда,і 2023: 102,і 103). 

Зауважимо,і що здобутіі Р.Найдоюі результати побудовиі 

експериментальної роботиі за системно-цілісним підходомі в 

педагогічнихі коледжах (освітнійі рівень-молодшийі бакалавр) 

сталиі науково-педагогічнимі підгрунтям формуванняі 

методично спрямованоїі особистості майбутніхі вихователів 

(бакалаврів)і на факультетахі дошкільної освітиі закладів вищоїі 

освіти (освітнійі рівень: бакалавр,і магістр).  

 

 
 

Рис.і1.Системно-цілісний підхіді до методичноїі 
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підготовки майбутніхі вихователів закладіві дошкільної 

освітиі 

 

Отже, системно-цілісний підхіді до організаціїі 

експериментальної роботиі за науковоюі темою кафедриі 

«Психолого-педагогічнийі супровід формуванняі методично 

спрямованоїі особистості майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти 

розуміємоі як ціліснуі педагогічну системуі ЗВО формуванняі 

методично спрямованоїі особистості майбутніхі фахівців 

дошкільноїі освіти (бакалаври,і магістри), якаі забезпечує 

набуттяі майбутніми фахівцямиі інтегрованих знаньі 

(методологічних, психологічних,і соціально-управлінських,і 

методичних), формуєі в особистостіі майбутнього фахівцяі ДО 

ціліснеі уявлення щодоі специфіки організаціїі освітнього 

процесуі у взаємозв’язкуі психолого-педагогічнихі професійно 

спрямованихі знань таі спеціальних професійно-методичних 

уміньі і навичокі (освітні компоненти:і філософія, психологія,і 

педагогіка, фаховіі методики), забезпечуєі розвиток творчого,і 

критичного професійногоі мислення, креативностіі в 

проєктуванніі та застосуванніі нових інноваційнихі підходів 

щодоі організації іі реалізації методичноїі роботи які у ЗДО,і так 

іі в роботіі з дітьмиі дошкільного віку.і  

 

Інтегрований підхіді до організаціїі дослідження 

 

Уі ХХІ століттіі поряд ізі панівним компетентніснимі 

підходом актуалізувавсяі й інтегрованийі підхід уі системі 

дошкільноїі освіти (Г.іБєлєнька, Н.іГавриш, В.іІльченко, 

І.іКіндрат, К.іКрутій, Н.іЛисенко, Т.іПіроженко, С.іСельчук, 

С.іЯкименко таі ін.), зокремаі інтегроване навчання,і яке вимагаєі 

підготовки майбутніхі вихователів уі ЗВО доі методичного 

озброєнняі їх щодоі реалізації означеногоі підходу ві майбутній 

професійнійі діяльності. 
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Розглянемоі насамперед сутністьі структурних складниківі 

феномена «інтегрованийі підхід», «інтеграція”,і «інтеграційний», 

«інтегрований”.і Звернімося доі словникових джерел.і 

«Інтеграція» тлумачитьсяі як: об’єднанняі в цілеі будь-якихі 

окремих частин;і об’єднання таі координація дійі різних частині 

цілісної системи;і процес упорядкування,і узгодження таі 

об’єднання структурі і функційі у ціломуі організмі (УТС,і 

2016:468);і відновлення, поновлення,і поповнення, об’єднанняі 

частин уі ціле, причомуі не механічне,і а які взаємопроникнення, 

взаємодія,і взаємозбагачення (Рапацевич,і БСЄ, 2005:і201); 

«інтеграціяі в освіті”і об’єднання, органічнеі злиття освітніхі 

установ, систем,і змісту освітніхі програм, різнихі предметів абоі 

предметних галузейі (Гончаренко, 2011:і 198); поняття,і що 

означаєі стан зв’язностіі окремих диференційованихі частин іі 

функцій системи,і організму ві ціле, аі також процес,і що ведеі до 

такогоі стану (Ярмаченко,і 2001:229).і 

За К.іКрутій, інтеграціяі – це природнийі динамічний 

процес,і що передбачаєі взаємопроникнення іі взаємозв’язок 

елементів,і розділів таі освітніх напряміві на основіі системного 

іі всебічного розкриттяі процесів іі явищ, спрямованийі на 

забезпеченняі цілісності знаньі та вміньі дітей дошкільногоі віку 

(Крутій,і 2018). 

Отже,і інтеграція – цеі об’єднання окремихі структурних 

компонентіві в єдинуі цілісність, якаі спонукає які кількісні, такі 

і якісніі зміни. Інтеграціяі в освітіі розглядається як:і а) 

педагогічнийі процес; б)і педагогічний принцип;і в) які створення 

новоїі цілісної педагогічноїі системи; г)і результат освітньоїі 

діяльності, тобтоі створення нерозривноі пов’язаної єдиноїі 

цілісності, новоїі інтегративної властивості,і яка неі зводиться доі 

суми властивостейі об’єднаних елементів,і а забезпечуєі вищу 

ефективністьі функціонування новоїі цілісності.  

Сутністьі процесу інтеграціїі – якісні перетворенняі в 

серединіі кожного елемента,і що входятьі до цієїі цілісності.  
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Уі педагогічному словникуі М.Ярмаченкаі подано 

визначенняі поняття «інтеграціяі змісту освіти”і як процесі 

виявлення однотипнихі сутностей (закономірностей)і в 

елементахі змісту навчанняі та встановленняі їх системноїі 

цілісності. Інтеграціяі самостійних предметіві чи окремихі 

елементів змістуі освіти ві єдину ціліснуі систему відбуваєтьсяі 

на основіі закономірних зв’язківі між ними,і при цьомуі 

використовуються такіі форми організаціїі та викладуі наукових 

знань;і метафоризація, метафізація,і мережа теорій,і картини 

світуі тощо (Ярмаченко,і 2001:229).і 

Як засвідчиві аналіз, більшістьі термінологічних джерелі 

розглядають поняттяі «інтегроване навчання”,і «інтегрований 

урок”.і Так, заі М.Ярмаченко,і інтегроване навчанняі в школіі 

означає вивченняі на одномуі уроці спорідненогоі матеріалу зі 

біології, фізики,і хімії таі інших предметів.і Крім того,і було 

створеноі інтегровані курсиі (90-хі р. 20і ст.), інтегрованіі 

підручники. 

Ві Україні академікомі Вірою Ільченкоі була розробленаі 

нова концепціяі «Інтеграція змістуі природничо-науковоїі 

освіти», «Довкілля”,і за якоюі в учніві формують новуі 

світоглядну позиціюі наукову картинуі світу, єдинуі систему 

знаньі на основіі фундаментальних закономірностейі природи, 

булоі розроблено інтегрованийі підручник «Довкілля”.і 

Інтегрований урокі – це урок,і у процесіі якого подаютьі 

знання одночасноі з кількохі предметів (цеі можуть бутиі бінарні 

уроки,і уроки-удвох).і 

Інтегративні процесиі наявні іі в системіі дошкільної 

освіти.і Найбільш активноі їх увпроваджуютьі і презентуютьі 

професори Наталіяі Гавриш іі Катерина Крутій.і Під інтеграцієюі 

змісту дошкільноїі освіти К.і Крутій розумієі пов’язаність, 

взаємопроникненняі і взаємодіюі окремих освітніхі галузей, щоі 

забезпечує цілісністьі освітнього процесуі в дошкільномуі 

закладі. Інтегрованийі освітній процесі у ЗДОі – це 
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цілеспрямованийі і систематизованийі процес об’єднанняі 

освітніх напряміві під часі спеціально організованоїі взаємодії 

педагогіві і вихованців,і спрямований наі реалізацію освітніхі 

завдань наі основі інтеграціїі змісту освітиі та видіві діяльності 

дітейі (Крутій, 2018:і5). Вченаі визначає такіі переваги 

інтегрованогоі освітнього процесу:і а саме:і 

 Об’єкти вивченняі в такомуі процесі єі досить близькимиі 

або збігаються.і 

 Можна використатиі одні йі ті саміі методи навчання.і 

 Інтегровані освітніі напрями будуютьсяі на єдинихі 

закономірностях, спільних,і теоретичних концепціях.і 

Інтегрований освітнійі процес формуєі у дітейі цілісну картинуі 

Всесвіту, сприяєі подоланню суперечностейі між біологічнимиі і 

соціальнимиі програмами розвиткуі дітей; дозволяєі скоротити 

загальнуі кількість занятьі та їхі тривалість, стимулюєі 

пізнавальну активністьі дітей (Крутій,і 2018). 

Н.іГавриш пропонуєі організовувати освітнійі процес ві 

закладах дошкільноїі освіти заі інтегрованим підходом,і зокрема, 

надаватиі перевагу інтегрованимі заняттям, якіі авторка розумієі 

як такі,і що спрямованіі на розкриттяі сутності певноїі теми 

засобамиі різних видіві діяльності, якіі об’єднуються ві широкому 

інформаційномуі полі заняттяі через взаємнеі проникнення іі 

збагачення, межіі такого об’єднанняі розмиті. Водночас,і за 

словамиі вченої, ві інтегрованому заняттіі потрібно виокремитиі 

пріоритетний виді діяльності. Наприклад,і інтегроване заняттяі з 

певнимі пріоритетним, як-от: логіко-математичним, 

мовленнєвим,і соціально-екологічним,і образотворчим 

спрямуваннямі  (Гавриш, 2007,і 2011). Вважаємо,і що такаі 

пріоритетність неі збігається ізі сутністю самогоі поняття 

«інтегрованеі заняття». 

Заі К.Крутій,і інтегроване заняттяі є організованоюі 

особливим чиномі елементарною освітньоюі діяльністю, змісті 

якої маєі складну структуру,і що охоплюєі кілька різнихі 
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компонентів, характеризуєтьсяі визначеними відношеннямиі і 

силоюі взаємодії, сприяєі формуванню уі дітей цілісноїі картини 

Всесвітуі (Крутій, 2018:і6). Неі можна погодитисяі із терміномі 

«елементарна освітняі діяльність уі ЗДО». Освітняі діяльність 

дітейі дошкільного вікуі є обов’язковоюі діяльністю, якаі 

здійснюється відповідноі до затвердженихі МОН Україниі 

освітніх програмі із дотриманнямі наукових позиційі відповідно 

віковихі періодів. 

Повернімосяі від інтегрованихі процесів доі інтегрованого 

підходуі в експериментальнихі дослідженнях. Підхіді у 

тлумачнихі словниках розглядаєтьсяі як сукупністьі способів, 

прийоміві розглядання чого-небудь, впливуі на кого-небудь, що-

небудь, ставленняі до кого-що-небудь,і ключ (НТСУМ,і 1999). 

Заі С.Семчук,і підхід уі педагогіці – цеі певна позиціяі 

дослідника-педагогаі при побудовіі освітньо-виховногоі процесу 

(реальногоі чи ідеальногоі із визначеннямі його головногоі 

елемента (Семчук,і 2016). С.іСемчук інтегративнийі підхід уі 

дослідженні розумієі як вивченняі інтегрованих курсіві чи 

окремихі предметів зі освітньої галузі,і у процесіі яких цілісністьі 

знань формуєтьсяі завдяки інтеграціїі їх наі основі спільнихі для 

всіхі предметів понять,і використання ІКТ,і застосування методіві 

і формі навчання, контролюі і корекціїі навчальних досягненьі 

студентів, щоі сприяє формуваннюі у нихі інформаційно-

комунікативноїі компетентності (Семчук,і 2016). 

Інтегрованийі підхід – цеі підхід ві освіті, якийі веде доі 

інтеграції змісту,і тобто доцільногоі об’єднання йогоі елементів 

уі цілісність, результатомі застосування якогоі в педагогіціі 

можуть бутиі цілісні знанняі різних рівнів:і про довкілляі 

(дійсність), природу,і з тієїі чи тієїі освітньої галузі,і предмета, 

курсу,і розділи, темиі (Енциклопедія освіти,і 2008). 

Інтегрованийі підхід, заі К.Крутій,і є стрижневимі і 

відображаєі реалізацію ідейі взаємозв’язку іі взаємодії ві будь-

якомуі з компонентіві освітнього процесуі відповідно доі тих чиі 
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тих цілейі і завданьі освіти, щоі веде доі підвищення рівняі його 

цілісностіі (Крутій, 2018:і5). 

Зазначимо,і що ві науково-педагогічнійі літературі 

вживаютьсяі й іншіі варіативні назвиі щодо використанняі 

інтеграції ві освітньому процесіі та ві експериментально-

дослідницькійі діяльності, як-от: «інтегративнийі підхід» таі 

«інтеракційний підхід”.і З’ясуємо їхі сутність. Ряді учених 

(І.іБаршинікова, О.іБундак, Л.іВесніна, О.іВознюк, К.іВолинець, 

В.іРазумний, С.іСемчук таі ін.) послуговуютьсяі терміном 

інтегративнаі освіта, інтегративнийі підхід. Так,і О.Бундакі 

розглядає інтегративнийі підхід які тип конструюванняі змісту 

навчання,і що підпорядкованийі розв’язанню системиі 

внутрішньо- іі міждисциплінарних проблем.і Вчена виокремлюєі 

рівні формуванняі інтегративних знаньі студентів уі процесі 

вивченняі навчальних дисциплін:і початковий рівеньі (охоплює 

елементарніі знання зі предмета); проміжнийі рівень (інтеграціяі 

знань певноїі теми чиі модуля); заключнийі рівень (інтеграціяі 

знань піді час завершальногоі вивчення предмета)і (Бундук, 

2005).і 

Інтегративний підхіді більшість ученихі трактують які 

відновлення природноїі цілісності пізнавальногоі (педагогічного) 

процесуі на грунтіі встановлення зв’язківі і відношеньі між 

штучноі розподіленими компонентамиі освітнього процесуі 

(педагогічними дисциплінами)і та їхі функціями: інтегрованіі 

семінари, лекції,і уроки, заняття.і 

Зазначимо, щоі в науково-педагогічному обігуі вживаються 

такіі поняття які «інтегрований підхід”,і «інтеграційні процеси”,і 

«інтеграційні механізми”,і з відтінкомі динамізму, 

еволюційності,і якісних зміні (Семчук, 2016).і 

У зарубіжномуі науковому обігуі широкого вжиткуі набуло 

поняттяі «інтегративне навчання”.і Зокрема, американськіі вчені 

(Р.іГейл, Т.іРодес, П.іХатчинс таі ін.) подаютьі свій варіанті 

дефініції «інтегративнеі навчання» які процес розвиткуі здатності 
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здобувачіві освіти впізнавати,і оцінювати таі здійснювати 

зв’язкиі між суттєвоі відмінними поняттями,і сферами діяльностіі 

чи контекстамиі (Gail, Huber, 1997). 

Т.іРодерс характеризуєі інтегративне навчанняі як 

властивістьі що їїі набувають здобувачіі освіти впродовжі 

навчання уі ЗВО, набуваютьі умінь встановлюватиі зв’язки міжі 

різними поглядами,і набутим досвідом,і умінням переноситиі 

здобуті знання,і вміння іі навички ві нові освітніі умови уі процесі 

навчанняі у ЗВОі чи заі його межами.і 

Отже, вважаємо,і що всіі три варіаціїі підходів, 

передбачаютьі у своїйі основі інтеграціюі змісту, форм,і методів 

іі прийомів навчанняі студентів, якаі впливає насампереді на 

якістьі освіти. 

Аналізі наукових досліджень,і які булоі реалізовано заі 

одним ізі означених підходіві щодо інтеграціїі змісту навчальнихі 

дисциплін (Р.іАрцишевський, В.іАндрющенко, І.іБех, 

В.іІльченко, В.іЗагвязинський, С.іСемчук таі ін.), зазначилиі 

напрями позитивногоі впливу наі формування особистостіі 

майбутніх фахівців,і оскільки інтегрованийі (інтегративний) 

підхіді дозволяє всебічноі охопити «всіі напрями професійноїі 

підготовки майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти (Семчук,і 

2016). 

Водночасі уважаємо, щоі інтегрований підхіді дозволяє йі 

індивідуалізувати освітнійі процес, надаєі можливість майбутнімі 

фахівцям обиратиі свою індивідуальнуі траєкторію якісноїі 

професійно спрямованоїі підготовки. 

Розглянемоі відтепер, якимі чином булоі реалізовано 

інтегрованийі підхід ві організації експериментальноїі роботи заі 

кафедральною науковоюі темою «Психолого-педагогічний 

супровіді формування методичноі спрямованої особистостіі 

майбутніх фахівціві дошкільної освіти”,і яка виконуваласьі 

викладачами, магістрами,і аспірантами іі докторантами кафедриі 

«теорія іі методика дошкільноїі освіти». 
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Специфікаі означеної кафедриі полягає ві розмаїтті 

методичнихі дисциплін фаховоїі спрямованості таі ще іі 

філософських, мовознавчихі та загальнопедагогічнихі (як 

обов’язкових),і це призвелоі здебільшого доі дублювання змісту,і 

форм іі методів навчання,і що йі слугувало виборуі теми 

дослідженняі (Див. рис.і 2). Наі рисунку позиціонованоі назву іі 

кількість навчальнихі дисциплін наі 2018 рікі (початок 

експерименту)і та 2022/2023 н/рік. 

Кількістьі навчальних дисципліні кафедри теоріїі і 

методикиі дошкільної освітиі Університету Ушинського.і 

 

Назва навчальноїі дисципліни 
2018/2019 н/р 2022/2023 н/р 

1.і Методика розвиткуі мовлення іі 
навчання дітейі дошкільного вікуі 
рідної мовиі (4/120)і 

Українська дошкільнаі 
лінгводидактика  

2.і Методика навчанняі дітей 
українськоїі мови ві 
етнонаціональних закладахі 
дошкільної освітиі (3/90)і 

 

3. Методикаі ознайомлення дітейі із 
довкіллямі (соціальним, природним)і 
(3/90)і 

 

4. Методикаі ознайомлення дітейі з 
українськимі народознавством (3/90) 

 

5.і Культура мовленняі (3/90)і  

6. Методикаі художньо-мовленнєвоїі 
діяльності дітейі дошкільного вікуі 
(3/90)і 

 

7. Методикаі розвитку мовленняі 
дітей ранньогоі віку (4/120) 

 

8.і Методика навчанняі елементів 
грамотиі у ЗДОі (4/120)і 

 

9. Теоріяі і методикаі ознайомлення Методика еколого-
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дітейі із природоюі (4/120)і природничого 
розвиткуі дітей  

10.і Художня працяі (4/120)і  
11. Теоріяі і практикаі дизайну 
(4/120) 

Теоріяі і методикаі 
образотворчої 
діяльностіі  

12. Теоріяі і методикаі фізичного 
вихованняі (4/120)і 

Методика фізичногоі 
виховання таі 
культури здоров’яі 

13. Теоріяі і методикаі музичного 
вихованняі дітей дошкільногоі віку 
(4/120) 

Теоріяі і методикаі 
музичного вихованняі 
дітей дошкільногоі 
віку таі  організації 
дозвіллєвоїі діяльності 

14.і Методика формуванняі 
елементарних математичнихі 
уявлень уі дітей (4/120) 

 

15.і Еколого-природничийі розвиток 
дітейі (4/120)і 

Еколого-природничийі 
розвиток дітейі 

16. Валеологіяі (4/120)і  

Рис. 2.і Освітні компонентиі кафедри Теоріїі і 

методикиі дошкільної освітиі 

Започатковуючи експериментальнуі роботу, булоі 

проведено анкетуванняі здобувачів освітиі випускного курсуі 

(бакалаврат) факультетуі педагогіки іі психології дошкільноїі 

освіти. Ві анкетуванні взялоі участь 70і студентів. Проаналізуємоі 

відповіді респондентів.і 

На першеі запитання, чиі задовольняє васі методична 

підготовкаі до майбутньоїі професійної діяльностіі з дітьмиі 

дошкільного віку,і відповіді випускниківі були такими:і «в 

ціломуі задоволені» - 34і%; «методик дужеі багато, здебільшогоі 

теорія, недостатньоі практики» - 40і%; «перегукуються питання,і 

особливо теоретичніі майже ві усіх методиках”і - 90%; «ві різних 

методикахі подають різнуі класифікацію занять”і - 17%.  
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Наі запитання «Якіі ваші пропозиціїі щодо поліпшенняі 

методичної підготовкиі до професійноїі діяльності зі дітьми 

дошкільногоі віку» отрималиі такі відповіді:і - «узгодити 

теоретичніі і методологічніі питання» - 36і%; «вилучити 

повторенняі з педагогіки,і узгодити їхі у викладанніі методик» - 

34і%; «більше відводитиі годин наі практичні таі лабораторні 

заняттяі у ЗДО”і - 20%; 10і% випускників утрималисьі від 

відповіді.і  

Як засвідчиві аналіз анкеті випускників бакалаврату,і 40% 

ізі них «уі цілому» задоволеніі методичною підготовкою.і 

Водночас булоі висловлено пропозиціїі щодо практичноїі 

спрямованості викладанняі методик, усуненняі повторень 

теоретичногоі матеріалу ві різних методиках;і узгодження 

загальнопедагогічнихі понять (номінації,і структурні 

характеристикиі занять тощо),і надання перевагиі лабораторним 

заняттямі у ЗДО.і 

В анкетахі вихователів-практиківі були висловленіі такі 

пропозиції:і «узгодити теоретичніі позиції, якіі повторюються 

майжеі в кожнійі методиці» - 20і%; «узгодити різнобійі у видахі і 

структуріі занять ізі педагогікою іі різними методиками”і - 32%; 

«крімі семінарських занять,і обов’язково потрібніі лабораторні 

заняттяі у ЗДО”і - 30%; «проводитиі методичні семінари,і 

об’єднуючи 2-3 методики,і особливо щодоі методів, прийомів,і 

технологій роботиі з дітьми”і - 10%. 

Які бачимо, іі вихователі-практикиі відзначають наявністьі 

повторення змістуі теоретичних засаді методичної роботиі в 

кожнійі із методик,і неузгодженість окремихі загальновживаних 

понять.і Крім того,і були висловленіі пропозиції щодоі 

об’єднання окремихі методик заі принципом інтеграціїі (80%), 

оскількиі спостерігається впровадженняі в практикуі роботи зі 

дітьми дошкільногоі віку інтегрованихі занять (зі посиланням наі 

статті Н.і Гавриш іі К. Крутій).і 

Отже, вихователі-практики позитивноі ставляться доі 



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

55 
 

впровадження інтегрованихі занять уі роботі зі дітьми іі 

пропонують увестиі до складуі  ОПП бакалавратуі дисципліну 

«Інтеграціяі в системіі дошкільної освіти”,і з акцентомі на 

інтегровануі методичну спрямованість.і 

Впровадження інтегрованогоі підходу ві методичну 

підготовкуі майбутніх вихователіві відбувалося заі такими 

принципами:і  

 узгодженість іі реалізація міжпредметнихі зв’язків 

(психологія,і педагогіка, фаховіі методики) уі змісті фаховихі 

методик; 

 принципі цілісності які організованої сукупностіі мети, 

змісту,і форм, методів,і умов, щоі забезпечують повноціннуі 

методичну підготовкуі майбутніх вихователіві у єдностіі й 

цілісностіі всіх освітніхі компонентів; 

 принципі наступності уі системі викладанняі психолого-

педагогічнихі та фахово-методичних дисципліні з уникненнямі 

дублювання які окремих загальнодидактичних,і так іі методичних 

контентів;і 

 принцип професійно-методичної спрямованостіі щодо 

метиі і змістуі інтеграції психолого-педагогічних дисципліні та 

фаховихі методик; 

 принципі мотивації впровадженняі міждисциплінарності, 

системностіі та інтегрованостіі змісту, формі і методіві фахових 

методикі та їхі психолого-педагогічногоі супроводу; 

 принципі індивідуалізації використанняі цілісності йі 

системності методичнихі знань уі побудові власноїі 

індивідуальної траєкторіїі методичної підготовки.і 

Отже, інтегрованийі підхід дозволиві об’єднати методикиі 

мовленнєвої спрямованості,і у змістіі яких розкривалисяі окремі 

мовно-мовленнєві напрямиі в навчальнуі дисципліну 

«Українськаі дошкільна лінгводидактика”,і методики творчоїі 

спрямованості об’єдналоі в єдинуі навчальну дисциплінуі «Теорія 

іі методика образотворчоїі діяльності дітей”,і а такожі було 



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

56 
 

здійсненоі інтеграцію йі інших дисциплін:і «Методика фізичногоі 

розвитку дітейі та культуриі здоров’я», «Методикаі музичного 

вихованняі та організаціїі дозвіллєвої діяльностіі дітей» якаі 

передбачала підготовкуі вихователів доі організації національноі 

спрямованої які музичної такі і дозвіллєвоїі діяльності. 

Крімі того, психолого-педагогічний супровіді методичної 

підготовкиі майбутніх вихователіві дозволив унормуватиі 

психолого-педагогічніі та методологічніі засади уі змісті 

фаховихі методик, вилучитиі його повторенняі в різнихі фахових 

методиках,і систематизувати йогоі і забезпечитиі цілісне 

сприйманняі студентами методологічноїі бази фаховихі методик.  
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ДОШКІЛЬНОЇі ОСВІТИ 
 

Підготовкаі майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі 

освіти доі роботи зі дітьми ві нових реаліяхі життя, позитивнийі 

вплив наі розвиток дитиниі дошкільного вікуі вимагає 

компетентноїі підготовки фахівціві дошкільної освіти,і здатних 

забезпечитиі гармонійний іі всебічний розвитокі дитини. Віді 

якості професійноїі підготовки майбутніхі вихователів закладіві 

дошкільної освітиі (далі ЗДО)і залежить інтелектуальнийі 

розвиток дітейі дошкільного віку,і формування уі них світогляду,і 

здатність доі самопізнання, взаємодіїі з довколишнімі світом. 

Реформуванняі системи вищоїі освіти ві Україні 

спрямованеі на впровадженняі інноваційних технологійі 

навчання, реалізаціюі особистісного потенціалуі здобувачів 

освіти,і активізацію їхніхі пізнавальних можливостей,і 

здібностей, набуттяі ними практичногоі досвіду, 

самовдосконаленняі та самонавчанняі впродовж життя.і В 

основуі кваліфікаційних вимог,і відповідно доі професійного 

Стандартуі «Вихователь закладуі дошкільної освіти”і (Стандарт 

МОН,і 2019), виховательі повинен вмітиі планувати таі 

прогнозувати результатиі освітнього процесу,і обирати 

ефективніі методи, формиі та засобиі навчання дітейі  відповідно 

доі потреб здобувачіві освіти. Крімі того, майбутнійі вихователь 

ЗДОі повинен матиі ґрунтовні теоретичніі знання, розвиненіі 

педагогічні здібності,і володіти комунікативнимиі вміннями таі 

навичками, якіі є важливимі складником йогоі професійної 

діяльності.і У цьомуі зв’язку, формуванняі комунікативної 

компетентностіі є однієюі з актуальнихі проблем уі процесі 

професійноїі підготовки майбутніхі вихователів ЗДО,і оскільки 

комунікаціяі і спілкуванняі  одним ізі важливих способіві 

взаємодії міжі людьми. Дбаючиі про розвитокі і збагаченняі 

комунікативних уміньі дітей дошкільногоі віку, виховательі 

повинен насампереді створити умовиі для їхньогоі мовленнєвого 
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розвитку.і 

На необхідностіі формування уі майбутніх вихователіві 

ЗДО комунікативноїі компетентності наголошеноі в 

нормативнихі документах, зокрема,і Законах Україниі «Про 

освіту”і (2017 р),і «Про вищуі освіту» (2014і р.), «Проі дошкільну 

освіту”і (2001 р.і), Концепції розвиткуі педагогічної освітиі (2018 

р.і), Базовому компонентіі дошкільної освітиі України (2021і р.). 

Уі Документах акцентованоі на необхідностіі модернізації 

професійноїі підготовки майбутніхі фахівців, якаі б відповідалаі 

сучасним світовимі стандартам таі суспільним запитам,і 

забезпечувати формуванняі у нихі загальних таі спеціальних 

(фахових)і компетентностей. 

Сучаснийі випускник закладуі вищої освітиі (далі ЗВО)і 

має бутиі готовим здійснюватиі професійну діяльністьі в 

інноваційнихі умовах, обиратиі способи досягненняі цілей, 

виконуватиі складні професійніі завдання уі взаємодії зі дітьми. 

Зі означеного випливаєі актуальність порушеноїі проблеми 

психолого-педагогічного супроводуі підготовки майбутніхі 

вихователів доі формування уі них професійноі спрямованого 

мовлення,і оволодіння комунікативнимиі знаннями іі 

практичними вміннямиі здійснювати комунікацію.і  

Підготовка майбутніхі фахівців уі закладах вищоїі освіти, 

їхнійі професіоналізм таі компетентність досліджувалиі учені ві 

різних напрямах,і зокрема: підготовкаі майбутніх вихователіві у 

закладахі вищої освітиі (Т.Андрющенко,і А.Богуш,і Г.Бєлєнька,і 

Л.Зданевич,і Л.Казанцева,і Н.Кічук,і І.Княжева,і Н.Лисенко,і 

О.Листопад,і І.Луценко,і Н.Маліновськаі та ін.і); комунікативно-

мовленнєвийі розвиток особистостіі (Л. Артемова,і А.Богуш,і 

Н.Гавриш,і К.Крутій,і О. Кононко,і Н.Луцан,і І.Луценко,і 

М.Оліярі та ін.і); комунікативно-мовленнєвийі супровід 

підготовкиі майбутніх фахівціві дошкільної освітиі (А.Богуш,і 

Л.Березовська,і О. Кисельова,і О.Трифоноваі та ін.і). 

Аналіз науково-методичних дослідженьі засвідчив, що,і 
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незважаючи наі значну публікацій,і питання психолого-

педагогічного супроводуі формування професійноі спрямованого 

мовленняі майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі освіти 

залишаєтьсяі актуальним іі потребує вирішенняі низки 

суперечностейі між: суспільнимі запитом наі компетентних, 

конкурентоспроможнихі  фахівців уі галузі дошкільноїі освіти таі 

недостатнім рівнемі підготовки здобувачіві освіти доі майбутньої 

професійноїі діяльності; змістомі наявного інструктивно-

методичного забезпеченняі підготовки майбутніхі вихователів таі 

відсутністю інтерактивних,і інноваційних технологійі і методикі 

навчання, зорієнтованихі на психолого-педагогічний супровіді 

формування професійноі спрямованого мовленняі майбутніх 

вихователіві закладів дошкільноїі освіти.  

Означеніі суперечності спонукаютьі до пошукуі 

ефективних шляхіві формування професійно-зорієнтованої 

мовноїі особистості майбутньогоі вихователя ЗДО.і  

У Стандартіі вищої освітиі за першимі (бакалаврським) 

рівнемі підготовки здобувачіві спеціальності 012і «Дошкільна 

освіта”і (Стандарт МОН,і 2019), зазначено,і що метоюі навчання 

уі ЗВО єі підготовка фахівціві до розвитку,і навчання іі виховання 

дітейі раннього іі дошкільного віку,і здатних розв’язуватиі 

складні завдання,і що характеризуютьсяі комплексністю таі 

невизначеністю умові (Стандарт МОН,і 2019). Уі Стандарті 

визначеноі загальні таі спеціальні (фахові)і компетентності, 

програмніі результати навчання,і що закладеноі в освітньо-

професійних програмах,і за якимиі здійснюється підготовкаі 

майбутніх вихователіві ЗДО наі кафедрі теоріїі та методикиі 

дошкільної освітиі факультету дошкільноїі педагогіки таі 

психології, Державногоі закладу «Південноукраїнськийі 

національний педагогічнийі університет іменіі К. Д.і 

Ушинського». Так,і у змістіі ОПП «Дошкільнаі освіта. 

Практичнаі психологія ві закладах дошкільноїі освіти» таі 

«Дошкільна освіта.і Логопедія ві закладах дошкільноїі освіти» 
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(2022і р.) заі першим (бакалаврським)і рівнем вищоїі освіти доі 

загальних компетентностейі віднесено здатністьі до 

міжособистісноїі взаємодії (КЗ-6). Спеціальними,і фаховими 

компетентностями,і важливими уі контексті дослідження,і є 

розвитокі у дітейі допитливсті, пізнавальноїі мотивації (КС-3), 

розвитокі мовлення які засобу спілкуванняі і взаємодіїі з 

одноліткамиі і дорослимиі (КС-5).і Програмними результатамиі 

навчання (ПРНі 17) передбаченоі суб’єкт-суб’єктнуі взаємодію іі 

розвивальне міжособистіснеі педагогічне спілкуванняі з дітьмиі 

дошкільного вікуі та особистісно-соціально зорієнтованеі 

спілкування зі батьками (Освітньо-професійна програма,і 2021). 

Отже,і здійснений аналізі основних нормативнихі 

документів даєі підстави стверджувати,і що змісті професійної 

підготовкиі майбутніх вихователіві ЗДО включаєі здатність доі 

особистісно зорієнтованогоі спілкування зі дітьми ранньогоі та 

дошкільногоі віку, суб’єкт-суб’єктну взаємодію,і розвивальне 

міжособистіснеі та соціальноі зорієнтоване спілкуванняі з 

батьками,і вміння доречноі до ситуаціїі використовувати мовуі 

професійного спілкування.і Феномен «комунікативно-

мовленнєва взаємодіяі вихователя зі дітьми» розуміємоі як 

здатністьі вихователя здійснюватиі суб’єкт-суб’єктнуі взаємодію 

таі міжособистісне спілкуванняі з дітьмиі із дотриманнямі норм 

літературноїі мови, забезпечуватиі ефективну комунікаціюі 

учасників освітньогоі процесу. 

Формуванняі готовності майбутніхі вихователів ЗДОі до 

професійноїі комунікації наі кафедрі теоріїі та методикиі 

дошкільної освітиі Державного закладуі «Південноукраїнський 

національнийі педагогічний університеті імені К.і Д. 

Ушинського”і здійснюється уі процесі вивченняі лінгвістичних 

таі професійно спрямованихі навчальних дисциплін.і Професійна 

підготовкаі здобувачів освіти,і які навчаютьсяі за освітньо-

професійними програмамиі «Дошкільна освіта.і Практична 

психологіяі в закладахі дошкільної освіти”і та «Дошкільнаі 
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освіта. Логопедіяі в закладахі дошкільної освіти”,і навчальними 

планамиі передбачено вивченняі таких освітніхі компонентів 

(даліі ОК), які «Українська моваі за професійнимі 

спрямуванням», «Основиі педагогічної майстерності”,і «Soft 

skills (гнучкі навички)і для педагогіві дошкільної освіти”,і 

«Дошкільна лінгводидактика”і («Методика розвиткуі мовлення іі 

навчання дітейі рідної мови”і), «Методика організаціїі художньо-

мовленнєвоїі діяльності уі ЗДО», «Психологіяі спілкування». 

Так,і ОК «Українськаі мова заі професійним 

спрямуванням”і вивчається здобувачамиі освіти уі першому 

семестрі.і Дисципліною передбаченоі 90 годині (3 кредитиі 

ECТS). Метоюі вивчення навчальноїі дисципліни єі формування 

комунікативноїі компетентності уі здобувачів освіти,і розвиток 

навичокі оптимальної мовноїі поведінки уі майбутній 

професійнійі діяльності; доречнеі використання мовнихі засобів, 

оволодінняі культурою монологу,і діалогу таі полілогу; вибірі 

комунікативно доцільнихі мовних засобіві виразності. Уі ході 

вивченняі дисципліни передбаченоі два змістовихі модулі. 

Змістовийі модуль 1.і Законодавчі таі нормативно-стильовіі 

основи професійногоі мовлення зі темами: «Державнаі мова – 

моваі професійного спілкування”,і «Основи культуриі 

української мови”,і «Стилі сучасноїі української літературноїі 

мови уі професійному спілкуванні”,і «Офіційно-діловийі стиль», 

«Спілкуванняі як інструменті професійної діяльності”.і 

Змістовий модульі 2. «Спілкуванняі і комунікація”і передбачає 

вивченняі таких тем,і як: «Риторикаі і мистецтвоі презентації», 

«Культураі усного фаховогоі спілкування», «Формиі 

колективного обговоренняі професійних проблем”,і «Ділові 

папериі як засібі письмової професійноїі комунікації», 

«Документаціяі з кадрово-контрактних питань”.і 

Відповідно доі програми навчальноїі дисципліни, піді час 

вивченняі теми «Спілкуванняі як інструменті професійної 

діяльності”і здобувачі освітиі знайомляться зі такими поняттями,і 
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як: спілкуванняі і комунікація,і функції спілкування;і види, типиі 

і формиі професійного спілкування;і стратегії спілкування,і 

невербальні компонентиі спілкування;  діловеі спілкування. Приі 

вивченні  темиі «Риторика іі мистецтво презентації”і здобувачі 

освітиі засвоюють навичкиі ораторського мистецтваі публічного 

виступу,і аргументації, переконання,і комунікативні вимогиі до 

мовноїі поведінки піді час публічногоі виступу, видиі публічного 

мовлення,і уміння ставитиі запитання, слухатиі співрозмовника. 

Вивчаючиі тему «Культураі усного фаховогоі спілкування», 

майбутніі вихователі засвоюютьі особливості здійсненняі усного 

спілкування,і способи впливуі на людейі у безпосередньомуі 

спілкуванні, індивідуальніі та колективніі форми фаховогоі 

спілкування, функціїі та видиі бесід, стратегіїі поведінки  уі 

процесі діловоїі бесіди, правилаі етикету уі телефонній розмові.і 

Натомість, неі зважаючи наі сучасні вимогиі до підготовкиі 

фахівців уі галузі дошкільноїі освіти, уі програмі неі визначено 

завданняі формування професійноі спрямованого мовленняі 

майбутніх вихователіві ЗДО, неі відображено діяльніснийі аспект 

підготовкиі фахівців доі майбутньої професійноїі діяльності. 

Запропонованіі для вивченняі навчальною дисципліноюі 

«Українська моваі за професійнимі спрямуванням» темиі 

частково дублюютьі зміст такихі навчальних дисциплін,і як: 

«Основиі педагогічної майстерності”і («Техніка іі культура мовиі 

педагога», «Комунікативніі навички уі професійній діяльностіі 

педагога», «Майстерністьі усного виступуі педагога», 

«Майстерністьі педагогічного спілкування”і), «Sofт skills (гнучкі 

навички)і для педагогіві дошкільної освіти”і («Комунікативні 

навичкиі у професійнійі діяльності педагога”і), де здобувачіі 

освіти знайомлятьсяі з комунікативнимиі навичками педагога,і 

правилами здійсненняі ефективної комунікації;і «Психологія 

спілкування”і («Предмет, функціїі та видиі спілкування», 

«Комунікативністьі та комунікабельність”,і «Вербальне 

спілкування”,і «Невербальне спілкування”,і «Ділове 
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спілкування”і). 

Як бачимо,і у змістіі навчальних дисципліні «Українська 

моваі за професійнимі спрямуванням», «Основиі педагогічної 

майстерності”,і «Психологія спілкування”,і відсутня 

узгодженістьі змісту матеріалу,і окремі темиі повністю 

повторюються.і 

Навчальна дисциплінаі «Дошкільна лінгводидактика”і 

вивчається зіі здобувачами освітиспеціальностіі 012 «Дошкільнаі 

освіта» уі 6-муі семестрі (120і годин, 4і кредити ECТS). Метою 

навчальноїі дисципліни єі оволодіння майбутнімиі вихователями 

системнимиі знаннями щодоі закономірностей розвиткуі рідної 

мовиі на різнихі вікових етапахі дитини дошкільногоі віку; 

специфікоюі педагогічної діяльності,і зорієнтованої наі розвиток 

уі дітей мовленняі і спілкування,і опанування інноваційнихі 

методів, формі та прийомаміві навчання дітейі рідної мовиі 

відповідно доі Базового компонентаі дошкільної освітиі та 

чиннихі програм розвиткуі дітей дошкільногоі віку; формуванняі 

практичних уміньі і навичокі розвитку мовленняі дітей уі різних 

віковихі групах ЗДО.і 

У процесіі вивчення навчальноїі дисципліни здобувачіі 

освіти опановуютьі такі теми,і як: «Форми,і методи іі прийоми 

розвиткуі мовлення дітей.і Види занятьі із розвиткуі мовлення», 

«Методикаі розвитку мовленняі дітей дошкільногоі віку», 

«Методикаі виховання звуковоїі культури мовленняі у дітейі 

дошкільного віку”,і «Завдання, змісті і методиі словникової 

роботиі з дітьмиі дошкільного віку,і «Методика формуванняі 

граматичної правильностіі мовлення уі дітей дошкільногоі віку», 

«Теоріяі і методикаі розвитку зв’язногоі мовлення дітейі 

дошкільного віку”,і «Мовленнєва готовністьі дітей доі навчання 

ві школі. Змісті і завданняі навчання дітейі елементів грамотиі у 

ЗДО”.і Майбутні вихователіі ЗДО маютьі опанувати неі лише 

теоретичніі знання зі лінгвістики, алеі й ізі методики навчанняі 

дітей рідноїі мови таі культури спілкуванняі щодо правильного,і 
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нормативного, логічного,і чистого йі доречного мовленняі 

педагога. Суголосніі з позицієюі учених (А.і Богуш, Н.і Гавриш) 

уі тому, щоі ефективність роботиі з розвиткуі мовлення дітейі 

дошкільного вікуі залежить віді системи педагогічногоі впливу 

таі професійних уміньі і навичокі вихователя ЗДО,і його 

мовленняі як взірцяі для наслідуванняі (Богуш, Гавриш,і 2015: 4).і 

Ключовими напрямамиі у змістіі навчальної дисципліниі 

«Методика організаціїі художньо-мовленнєвоїі діяльності дітей”і 

є розвитокі художньо-естетичногоі сприймання іі словесної 

творчостіі дітей, розвитокі і вихованняі культури мовленняі дітей, 

літературознавчаі підготовка дітейі дошкільного віку.і 

Отже, здійсненийі аналіз робочихі програм професійноі 

спрямованих таі лінгвістичних дисциплін,і дозволяє 

констатувати,і що формуванняі у здобувачіві освіти 

спеціальностіі 012 «Дошкільнаі освіта» професійноі 

спрямованого мовленняі має фрагментарнийі характер. Уі 

практиці фаховоїі підготовки майбутніхі вихователів ЗДОі 

відсутній системнийі підхід доі формування професійноі 

спрямованого мовлення,і оскільки перевагаі надається 

формуваннюі комунікативних знань,і а неі практико-

зорієнтованійі комунікативній діяльності.і Робота викладачіві 

ЗВО недостатньоі скоординована, чималоі тем уі процесі 

викладанняі різних навчальнихі дисциплін дублюютьі одна одну.і 

Вважаємо, щоі професійна підготовкаі майбутніх вихователіві 

ЗДО відповідноі до компетентнісногоі підходу повиннаі 

відбуватися ві умовах інноваційного,і практико-зорієнтованогоі 

навчання, спрямованогоі на розвитокі професійного мовлення,і 

набуття практичнихі умінь таі навичок здійсненняі комунікації, 

особистісно-ціннісних орієнтаційі майбутніх педагогів,і що єі 

основою які загальної, такі і професійно-мовленнєвої діяльностіі 

вихователя ЗДО.і  

Для вивченняі стану сформованостіі професійно 

спрямованогоі мовлення уі процесі підготовкиі майбутніх 
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вихователіві ЗДО булоі розроблено питальникі для здобувачіві 

першого (бакалаврського)і рівня вищоїі освіти, ві якому взялиі 

участь здобувачіі освіти спеціальностіі 012 «Дошкільнаі освіта» 

2-го – 4-го роківі навчання, Державногоі закладу 

«Південноукраїнськийі національний педагогічнийі університет 

іменіі К. Д.і Ушинського» таі Ізмаїльського державногоі 

гуманітарного університету.і До анкетуванняі було залученоі 125 

здобувачіві вищої освіти.і 

На першеі запитання анкетиі «Як Виі розумієте змісті 

поняття «психолого-педагогічний супровід?і» здобувачі освітиі 

відповіли: «цеі супровід, якийі здійснює виховательі із дітьмиі з 

ООП”і – 45 %; «наданняі допомоги дітям”і – 36 %; «супровід,і 

який здійснюєі психолог уі роботі зі дітьми» – 15і %; відмовилися 

віді відповіді –2і % опитаних. Відповідаючиі на другеі запитання 

«Щоі таке супровід?і», здобувачі освітиі зазначали: «цеі 

допомога» – 46,і5 %, «підтримкаі дитини» – 34,і2 %, «цеі коли 

когосьі супроводжують» – 17,і6 %; відмовилисяі від відповідіі – 

1,7і % студентів. Наі запитання анкетиі «Які видиі супроводу Виі 

знаєте?» респондентиі надали такіі відповіді: 54,і5 % – психолого-

педагогічний; 32,і2 % – психологічний;і 13,3і % – педагогічний. 

Такіі види супроводу,і як «комунікативно-мовленнєвий», 

«логопедичний”і не назваві жоден ізі опитаних респондентів.і 

Наступне запитанняі анкети малоі на метіі з’ясувати «Дляі чого 

здійснюватиі психолого-педагогічнийі супровід уі процесі 

формуванняі професійно спрямованогоі мовлення вихователіві 

ЗДО?» – 48,і6 % студентіві зазначили: «неі знаю, неі потрібно»; 

34,і3 % – «дляі того, щобі навчитися правильноі висловлювати 

своїі думки, доречноі вживати професійнуі термінологію»; 14і % 

– «усунення нелітературнихі слів, комунікативнихі бар’єрів»; 3,і1 

% неі відповіли наі запитання. Відповідаючиі на п’ятеі запитання 

«Чиі виникають уі Вас труднощіі у процесіі професійно 

мовленнєвогоі спілкування зі дітьми, батьками?і», відповіді 

студентіві розподілилися такимі чином: 43,і4 % відповілиі «так, 
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виникають”;і 35,6і % – зазначили, щоі їм нелегкоі сформулювати 

своюі думку; 15,і4 % – «подекуди”.і Аналіз труднощіві 

професійно-мовленнєвоїі комунікації майбутніхі вихователів 

ЗДОі засвідчує, щоі здобувачі освітиі усвідомлюють помилкиі у  

власномуі мовленні, аі саме: недотриманняі мовленнєвих нормі і 

правилі спілкування, низькийі загальний рівеньі культури 

професійноі спрямованого мовлення,і не завждиі 

використовуючи правилаі мовленнєвого етикету,і вміння 

орієнтуватисьі у процесіі спілкування наі співрозмовника, 

обиратиі дотичні доі конкретної ситуаціїі мовленнєві 

висловлювання,і підтримувати розмову.і На запитанняі анкети 

«Якіі навчальні дисципліниі сприяють формуваннюі професійно 

спрямованогоі мовлення майбутніхі вихователів ЗДО?і» 

отримали такіі відповіді: «Дошкільнаі лінгводидактика» (34,і3 

%); «Методикаі організації художньо-мовленнєвої діяльностіі 

дітей» (28,і6 %); «Основиі педагогічної майстерності”і (18,4і ); 

«Українська моваі за професійнимі спрямуванням» (13,і2 %); 

«всі,і дисципліни, якіі вивчаємо, сприяють”і – 5,5і % 

респондентів. Щодоі запитання «Які Ви оцінюєтеі свій рівеньі 

сформованості професійноі спрямованого мовлення?і» – 36,8і % 

респондентів оцінилиі його які достатній; 23,і4 % – зазначилиі 

«хотілося бі краще»; 19,і8 % «неі думала наді цим»; 12і % 

опитаних зазначилиі «високий»; 8і % респондентів відмовилисяі 

від відповіді.і Аналіз відповідейі респондентів наі запитання 

анкетиі «Якими комунікативнимиі вміннями повинніі володіти 

вихователіі ЗДО?», 33,і2 % зазначили:і «вміти зацікавитиі дітей»; 

23,і6 % – «володітиі літературною мовою”;і 19,4і % – «мати 

поставленийі голос, дикцію”;і 14,5і % – «бути ввічливим,і 

тактовним»; 9,і3 % «вмітиі спілкуватися зі дітьми, батьками”.і 

Відповіді наі дев’яте запитанняі «Які формиі організації 

спілкуванняі вихователя зі дітьми вважаєтеі найбільш 

ефективними?і» засвідчили, щоі найбільш ефективнимиі 

здобувачі освітиі вважають: «індивідуальнеі спілкування зі 
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дітьми уі формі діалогу”і (40,7і %), «бесіда» (38,і3 %), 

«цілеспрямованеі спілкування зі дітьми» (21і %). Наступне 

запитанняі анкети малоі на метіі з’ясувати, якіі методи таі 

прийоми єі найбільш ефективнимиі для організаціїі спілкування 

вихователькиі з дітьми?і Аналіз відповідейі засвідчив, щоі 46,8і 

% респондентів уважаютьі ігрові методи;і 28,4і % – інтерактивні; 

18,і2 % – бесідаі з дітьми;і 5,4і % – пояснення; 1,і2 % неі 

визначились ізі відповіддю. Відповідаючиі на запитанняі «Які 

професійноі мовленнєві якостіі мають бутиі притаманні 

вихователям?і», здобувачі освітиі зазначили: «любові до дітей”і 

(35,8і %); «комунікабельність, відкритість,і щирість» (28,і6 %); 

«терпимість”і (15,8і %); «уміння переконувати”і (11 %); 

«емпатійність”і (5,2і %); утрималися віді відповіді 3,і6 % 

опитаних.і 

Отже, аналізі відповідей студентіві засвідчив, щоі 

майбутні вихователіі не достатньоі усвідомлюють сутністьі 

поняття «психолого-педагогічний супровіді професійно 

спрямованогоі мовлення», неі обізнані ізі сучасними формамиі та 

методамиі організації міжособистісноїі взаємодії зі дітьми. Щоі 

стосується професійноі мовленнєвих умінь,і то найчастішеі 

здобувачі освітиі називали комунікабельність,і любов доі дітей, 

щирість,і відкритість. Такіі важливі дляі педагога якості,і як 

умінняі слухати, привітність,і доброзичливість уі спілкуванні, 

педагогічнийі такт, неі назвав жодені із опитанихі майбутніх 

вихователів.і Отже, зауважимо,і що ефективністьі роботи 

вихователяі з дітьмиі щодо формуванняі у нихі мовної таі 

мовленнєвої компетентностей,і залежить віді сформованості ві 

майбутніх вихователіві ЗДО професійноі спрямованого 

мовлення,і володіння засобамиі мовленнєвої виразності,і багатим 

активнимі словником, умінняі правильно добиратиі мовні засобиі 

до конкретноїі комунікативної ситуації.і Висловлювання дитиниі 

повинно бутиі комусь потрібним,і мати адресата.і На кожнеі 

запитання дитинаі має отриматиі науково обґрунтовану,і 
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вичерпну відповідьі (Гусаківська, 2014).і Отже, майбутнійі 

вихователь ЗДОі повинен оволодітиі знаннями зі різних галузейі 

наук, умітиі організовувати спілкування,і створювати таі 

задовольняти потребуі дитини уі спілкуванні, збагачуватиі її 

пізнавальнийі інтерес, розвиватиі кмітливість, допитливість.і 

Л.Мороз-Рекотова розумієі здатність вихователяі до 

комунікативноїі взаємодії які уміння здійснюватиі суб’єкт-

суб’єктнуі взаємодію іі розвивальне міжособистіснеі педагогічне 

спілкуванняі з дітьмиі дошкільного вікуі та учасникамиі 

освітнього процесу.і Професійну комунікаціюі вихователя ЗДОі 

учена розглядаєі за сферамиі застосування (напрямами).і Перший 

напрямі – дидактичне спрямування,і що полягаєі в озброєнніі 

дітей новоюі інформацією, знаннями,і поясненні речей,і певних 

явищ,і закономірностей. Мовленняі вихователя маєі оповідну 

інтонацію,і яка характеризуєтьсяі спокійною, рівноюі вимовою. 

Другийі напрям – виховний.і Мовлення маєі емоційно-

експресивнеі забарвлення, щоі передає модальністьі вихователя іі 

слугує засобомі впливу черезі інтонацію, якаі може бутиі 

спонукальною, підтримувальною,і випереджувальною, 

настановноюі тощо. Вченаі зауважує, щоі ефективність 

застосуванняі професійного мовлення,і як виховного,і 

залежатиме віді уміння педагогаі визначити стані дитини, 

добиратиі адекватні доі ситуації вербальніі та невербальніі засоби 

комунікації,і реалізовувати їхі із відповіднимі інтонаційним 

забарвленнямі (Мороз-Рекотова,і 2022). 

Важливимі завдання ЗВОі є формуванняі у майбутніхі 

вихователів готовностіі до професійноїі діяльності, ві основі якоїі 

є засвоєнняі знань іі вмінь здійснюватиі комунікацію зі дітьми, 

батьками.і На думкуі І.Зарецької,і важливим завданнямі у цьомуі 

процесі єі виявлення комунікативногоі потенціалу ві майбутніх 

фахівців,і а саме:і рівень потребиі та активностіі у спілкуванні;і 

емоційні проявиі на отримануі інформацію; адекватнеі 

сприйняття партнераі у комунікації,і самоконтроль, умінняі 
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висловлювати думку,і переконувати таі слухати співрозмовникаі 

(Мороз-Рекотова,і 2022). 

Суголосніі з ученоюі в тому,і що комунікативнаі 

компетенція єі запорукою успіхуі у професійнійі діяльності 

виховательки,і важливою таі необхідною уі процесі формуванняі 

в дітейі дошкільного вікуі культури мовленняі та спілкування.і 

Від оволодінняі педагогом мистецтвомі слова залежитьі 

досягнення міжособистісноїі взаємодії, сприйняттяі інформації 

дітьми.і Завдання зі розвитку мовленняі для дітейі дошкільного 

вікуі полягає уі навчанні їхі висловлювати своїі думки, 

граматичноі правильно вживатиі слова уі реченні, пізнаватиі світ 

заі допомогою мовиі та мовлення,і розвивати свідомеі ставлення 

доі мовної дійсності.і  

Таким чином,і у періоді дошкільного дитинстваі дитина 

маєі потребу ві емоційному спілкуванніі з дорослими,і 

однолітками. Уі процесі спілкуванняі вдосконалюється мовленняі 

та мовленнєвіі навички, умінняі слухати, сприйматиі та 

відтворюватиі інформацію. Комунікаціяі слугує засобомі 

організації освітньогоі процесу уі ЗДО. 

Досліджуючиі проблему професійноїі комунікації 

майбутніхі вихователів ЗДО,і Л.Мороз-Рекотова виокремлюєі 

такі функціїі комунікації, як:і  

- пізнавально-комунікативнуі – полягає уі транслюванні 

інформаціїі від однієїі особи доі іншої, успішністьі сприйняття 

якоїі залежить віді здатності партнеріві правильно їїі 

інтерпретувати; 

- аксіологічнуі – забезпечує обміні особистісно-

цінніснимиі орієнтаціями міжі учасниками освітньогоі процесу, 

їхнєі духовне збагачення;і 

- перцептивну – спрямованаі на міжособистіснеі 

сприйняття, соціальнуі перцепцію мовцяі і слухача;і 

- інтерактивну – передбачаєі контроль таі регуляцію 

поведінкиі партнерів уі спілкуванні (Мороз-Рекотова, 2022:і 27-
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28).і 

Отже, уі процесі навчанняі майбутній виховательі зі 

сформованоюі комунікативною компетентністюі повинен умітиі 

аналізувати, прогнозуватиі та плануватиі комунікативно-

мовленнєвуі ситуацію, вирішуватиі комунікативні завдання;і 

визначати етапиі та умовиі здійснення ефективноїі комунікації; 

вдосконалюватиі власну культуруі спілкування, виробитиі 

індивідуальний стильі суб’єкт-суб’єктноїі взаємодії зі дітьми; 

компетентноі підходити доі вирішення професійнихі завдань. 

Формуванняі комунікативно-мовленнєвоїі особистості 

майбутньогоі вихователя закладуі дошкільної освітиі 

відбувається уі процесі навчанняі у закладіі вищої освіти.і 

Враховуючи підвищенняі вимог доі випускника ЗВОі на 

сучасномуі етапі розвиткуі суспільства, постаєі необхідність 

більші ефективної організаціїі освітнього процесу,і збільшення 

обсягуі знань, уміньі і навичок,і необхідних майбутнімі 

вихователям дляі успішного виконанняі професійної діяльності.і  

С.Сисоєваі зауважує, щоі вирішення означеногоі завдання 

можливеі через спрямуванняі освітнього процесуі на розвитокі 

особистісно-професійнихі якостей майбутніхі фахівців, їхньоїі 

самостійної, творчоїі діяльності, адаптаціїі до новихі реалій 

життяі (Сисоєва, Кристопчук,і 2013). Ученаі акцентує наі тому, 

щоі зміст навчанняі майбутніх фахівціві у ЗВОі є основнимі 

компонентом їхньоїі професійної підготовки.і Результативність 

формуванняі комунікативно-мовленнєвоїі особистості 

майбутньогоі фахівця залежитьі від організаціїі освітнього 

середовищаі у ЗДО.і Підвищити ефективністьі навчання можнаі у 

процесіі самоосвіти, використанняі інформаційно-

комунікаційнихі технологій ві освітньому процесі,і інтеграції 

змістуі навчальних дисциплін,і що сприятимеі формуванню 

цілісностіі та системностіі знань уі здобувачів освіти,і посиленню 

професійноїі спрямованості навчальнихі дисциплін, засвоєнняі 

теоретичного матеріалуі на діяльніснійі основі, набуттюі 
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практичних уміньі та навичок.і 

Феномен «готовністьі до професійно-педагогічної 

діяльностіі вихователя ЗДО”і І.Луценкоі визначає які особистісне 

утворення,і що становитьі єдність особистісногоі і 

процесуальногоі аспектів діяльностіі і включаєі теоретичний іі 

практичний компонентиі (Луценко, 2013:і 50). Критеріямиі 

оцінювання готовностіі майбутнього вихователяі ЗДО доі 

професійно-педагогічноїі діяльності І.іЛуценко визначаєі 

сформованість ціннісно-мотиваційної сфери,і 

дитиноцентристської спрямованості,і здатності доі професійно-

мовленнєвогоі спілкування зі дітьми, володінняі теоретичними 

знаннями,і методиками, технологіямиі розвитку дитиниі 

(Луценко, 2013:і 50).  

Отже,і організація освітньогоі процесу уі ЗВО маєі 

здійснюватися наі принципах дитиноцентризму,і суб’єкт-

суб’єктнихі взаєминах педагогаі з дитиною,і розуміння їїі 

внутрішнього світу,і набутих теоретичнихі знаннях таі 

сформованих професійноі мовленнєвих уміннях.і 

Формування професійноі спрямованого мовленняі 

майбутніх вихователіві ЗДО розглядаємоі як їхнюі 

комунікативно-мовленнєвуі діяльність, щоі відбувається уі 

процесі спілкуванняі і передбачаєі досконале володінняі мовою іі 

мовленням дляі вирішення професійноі спрямованих 

комунікативнихі завдань. Структурнимиі компонентами 

мовленнєвоїі діяльності вихователяі ЗДО є:і мовленнєві вміння,і 

які охоплюютьі такі видиі мовленнєвої діяльності,і як говоріння,і 

слухання, письмо;і мовленнєва взаємодіяі у роботіі з дітьми;і 

мовленнєві, перцептивні,і емпатійні вміння,і володіння засобамиі 

емоційної виразності,і невербальною комунікацією.і 

Ефективність спілкуванняі залежить іі від особистіснихі якостей 

педагога,і зокрема, здібностейі до мовленнєвоїі діяльності, 

володінняі комунікативно-мовленнєвимиі вміннями, мовногоі 

чуття, словесноїі пам’яті тощоі (Березовська, 2021:і 237).  
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Комунікативніі вміння формуютьсяі у процесіі вивчення 

професійноі спрямованих таі лінгвістичних дисциплін.і 

Результатом професійноі спрямованої мовленнєвоїі підготовки 

майбутніхі вихователів ЗДОі є сформованістьі у здобувачіві 

освіти комунікативноїі компетенції, щоі ґрунтується наі вмінні 

педагогаі спілкуватись зі дітьми, батькамиі (Богуш, 2014:і 80). 

Феномені «комунікативно-мовленнєваі компетенція» А.і Богуш 

розглядаєі як «здатністьі вирішувати засобамиі мови завданняі 

спілкування ві побуті, навчанні,і повсякденному житті;і вміння 

особистостіі користуватися фактамиі мови таі мовлення дляі 

реалізації завданьі спілкування» (Богуш,і 2014: 72).і  

У дослідженніі під сформованістюі комунікативно-

мовленнєвоїі компетентності майбутніхі вихователів ЗДОі 

розуміємо вмінняі доречно користуватисяі мовою уі процесі 

висловлювання,і дотримуючись нормі літературної мовиі 

(фонетичних, лексичних,і граматичних, орфоепічних),і 

використовувати засобиі мовленнєвої виразностіі (вербальні, 

невербальні),і дотримуватися найважливішихі ознак діловогоі 

мовлення (правильність,і змістовність, точність,і логічність, 

послідовність),і утворювати різнотипніі за стилямиі та жанрамиі 

мовленнєві висловлюванняі відповідно доі ситуації спілкуванняі 

(Березовська, 2020:і 159). 

Вважаємо,і що ефективністьі розвитку професійногоі 

спрямованого мовленняі майбутніх вихователіві – здобувачі 

освітиі бакалаврату залежитьі і віді наявного психолого-

педагогічного супроводуі мовленнєвої підготовкиі майбутніх 

фахівців.і З’ясуємо насампереді складники феноменуі 

«психолого-педагогічнийі супровід». Звернімосяі до поняттяі 

«супровід». 

Уі довідковій літературіі поняття «супровід”і трактується 

як:і «те, щоі супроводить яку-небудь дію,і явище» (Івченко,і 2005: 

462);і «дія заі значенням супроводжувати,і тобто уі (в) супроводіі 

когось, чиємусьі товаристві, піді охороною; те,і що супроводитьі 
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якусь дію,і явище, охороняєі когось» (Бусел,і 2005: 1415);і «те, 

щоі супроводить яку-небудь дію,і явище … товариство,і 

оточення; групаі людей, якаі супроводжує когось”і (Яременко, 

Сліпушко,і 2006: 481).і 

Зауважимо, щодоі дефініції «супровід”і у науково-

методичній літературіі наявна низкаі супутніх термінів,і як-оті 

«допомога», «підтримка”,і «турбота» «забезпечення”,і 

«взаємодія», «створенняі умов» тощо.і Так, О.іГазман уживаєі 

термін «педагогічнаі підтримка», якийі визначає які процес 

спільноїі роботи студентаі та викладача,і визначення власнихі 

інтересів, цілей,і можливостей, шляхіві вирішення проблем,і що 

заважаютьі студенту досягнутиі бажаних результатіві у навчанні,і 

спілкуванні, особистомуі житті (Березовська,і 2020: 269).і 

Феномен «педагогічнийі супровід» ученийі трактує які уміння 

бутиі поруч ізі вихованцем, спрямовуючиі його ві найбільш 

ефективномуі напрямі дляі досягнення успіху.і Є.Гуцалоі поняття 

«педагогічнийі супровід» пояснюєі із двохі позицій: які метод, 

спрямованийі на створенняі умов дляі прийняття суб’єктомі 

оптимальних рішеньі у різнихі обставинах життя;і як сукупністьі 

послідовних дій,і що дозволяєі суб’єкту визначитисяі з 

ухваленнямі рішення іі нести відповідальністьі за йогоі 

реалізацію (Гуцало,і 2013: 134).і 

На думкуі С.Попиченко,і супровід ві умовах ЗДОі – це 

створенняі простору становленняі дитини задляі оптимізації їїі 

розвитку уі взаємодії ізі середовищем. Простірі розглядається які 

паралельний доі процесу навчання,і виховання іі розвитку 

процес,і спрямований наі створення комфортнихі умов іі 

технологічного забезпеченняі входження дитиниі до світуі 

культури, їїі соціалізації (Попиченко,і 2014: 81).і 

Отже, наі підставі здійсненогоі аналізу дослідженьі учених 

щодоі визначення поняттяі «супровід», уважаємоі його 

комплекснимі методом ві освітньому процесі,і в основуі якого 

закладеноі такі функції:і діагностувальну (виявленняі проблеми); 
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інформаційнуі (пошук шляхіві вирішення проблеми);і 

консультаційну (наданняі допомоги, виробленняі плану 

вирішенняі проблеми); оперативнуі (своєчасна допомогаі у 

вирішенніі проблеми), аналітичнуі (аналіз результатіві 

здійснення психолого-педагогічного супроводу,і пошук шляхіві 

удосконалення умові для самореалізаціїі суб’єкта супроводу).і 

У науковійі літературі прописаноі різні видиі супроводу, 

як-от: психолого-педагогічний, науково-методичний, 

тьюторський,і фасилітативний, логопедичний,і комунікативно-

мовленнєвийі тощо.  

Уі дослідженні йдетьсяі про психолого-педагогічний 

супровід.і 

Психолого-педагогічнийі супровід маєі різні тлумачення,і 

оскільки вирізняєтьсяі за напрямом,і предметом іі об’єктом 

супроводу,і зокрема: супровіді дитини зі особливими освітнімиі 

потребами; супровіді обдарованих дітей;і супровід сімей,і які 

перебуваютьі у важкихі життєвих обставинах,і супровід дитячо-

батьківських взаємині тощо. 

Феномені «психолого-педагогічнийі супровід» – складнеі 

інтегроване поняття,і що включаєі педагогічну підтримкуі й 

наданняі психологічної допомогиі дитині таі її найближчомуі 

оточенню. С.іПопиченко визначаєі поняття «психолого-

педагогічний супровід”і як модельі діяльності педагогаі у ЗДО,і 

спрямовану наі оптимізацію індивідуально-особистісного 

розвиткуі дитини уі процесі взаємодіїі з довкіллям,і який 

передбачає:і задоволення базовихі потреб дитини;і забезпечення 

психологічноїі і соціальноїі безпеки; задоволенняі первинних 

потребі та інтересіві дитини; своєчаснуі допомогу уі вирішенні їїі 

проблем. Ученаі зауважує, щоі психолого-педагогічнийі супровід 

уі ЗДО охоплюєі такі йогоі види:  

 психолого-педагогічний супровіді дітей. Предметомі 

супроводу виступають:і особистість, пізнавальніі психічні 

процеси,і емоційно-вольоваі сфера, дитячо-батьківські взаємини,і 
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взаємодія зі педагогами. Засобамиі супроводу є:і групові таі 

індивідуальні заняття,і ігри, вправи,і спільна діяльністьі із 

дорослими;і  

 психолого-педагогічнийі супровід батьків.і Предметом 

супроводуі є: дитячо-батьківські взаємини,і стосунки батьківі із 

виховательками,і працівниками ЗДО.і Засоби супроводу:і 

індивідуальні таі групові консультації,і батьківські збори,і 

засідання батьківськогоі клубу, спільніі заняття зі дітьми;  

 психолого-педагогічний супровіді педагогів іі 

вихователів, йогоі предметом є:і стосунки ві колективі, взаєминиі 

з дітьми,і взаємини зі батьками, професійнаі діяльність. Засобиі 

супроводу: консиліуми,і індивідуальні таі групові консультації,і 

семінари-практикуми,і ділові ігри.і  

 психолого-педагогічнийі супровід освітньогоі процесу, 

йогоі предметом виступають:і вікові паралелі,і взаємини зі 

родиною, зв’язкиі зі школою,і взаємодія педколективуі та 

адміністрації.і Засоби супроводу:і консиліуми, семінари-

практикуми, діловіі ігри, спільніі заходи зі батьками (Попиченко,і 

2014: 82).і 

Ефективними умовамиі здійснення психолого-

педагогічного супроводуі дітей єі створення спеціальногоі 

освітнього середовищаі у ЗДО,і що передбачаєі наявність 

корекційно-розвивального середовища,і компетентних фахівців,і 

які володіютьі сучасними методамиі і технологіямиі роботи зі 

дітьми (Луценко,і 2013: 25).і Принципи здійсненняі психолого-

педагогічногоі супроводу такі:і врахування інтересіві того, когоі 

супроводжують, безперервністьі супроводу, комплекснийі підхід 

доі здійснення супроводу,і злагоджена роботаі фахівців, 

залученихі до здійсненняі супроводу. 

Отже,і психолого-педагогічнийі супровід передбачаєі 

комплексну реалізаціюі педагогічної таі психологічної допомогиі 

дітям таі їхнім родинам,і налагодження партнерськихі взаємин, 

створенняі психологічного мікроклімату,і врахування 
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індивідуальнихі потреб таі інтересів дитини,і членів їїі сім’ї, 

підвищенняі психолого-педагогічноїі культури батьків.і 

Поділяємо позиціюі І.Беха,і що однієюі із важливихі 

потреб людиниі є потребаі бути зрозумілим,і прийнятим, 

визнаним.і Кожна людинаі прагне, щобі її вислухали,і зрозуміли 

іі сприйняли уі кожному їїі стані, прояві,і із визнаннямі наявних 

переваг,і терпимості недоліків”і (Бех, 2003).і Позиція дорослого,і 

який ураховуєі означені потребиі у процесіі здійснення 

фасилітативногоі супроводу, сприяєі його особистісномуі та 

професійномуі розвитку. 

Уі дослідженні поняттяі психолого-педагогічнийі супровід 

розуміємоі як цілісну,і системно-організовануі діяльність, щоі 

забезпечує створенняі у ЗВОі сприятливих психолого-

педагогічних умові для успішногоі здійснення освітньогоі 

процесу, спрямованогоі на розкриттяі індивідуальних здібностейі 

здобувачів освіти,і творчих проявіві та потенційнихі 

можливостей дляі професійного стновленняі майбутнього 

фахівця,і формування позитивноїі Я-концепції,і самостійності уі 

прийнятті рішень,і саморозвитку іі самовдосконаленню, наданняі 

підтримки особистостіі у визначенніі та проєктуванніі 

професійної стратегії,і особистісного йі професійного 

саморозвитку.і  

Феномен «психолого-педагогічний супровіді формування 

професійно-спрямованого мовленняі майбутніх вихователіві 

ЗДО» розуміємоі як професійну,і комунікативно-мовленнєвуі 

взаємодію суб’єктіві освітнього процесу,і спрямовану наі 

підтримку таі допомогу здобувачамі освіти уі професійному 

становленні,і засвоєнні нормі української літературноїі мови, 

збагаченніі словника професійно-термінологічною лексикою,і 

самовдосконалення ві оволодінні професійно-мовленнєвими 

вміннямиі та навичками,і що виявляютьсяі в умінніі здійснювати 

професійнуі комунікацію зі дітьми, батькамиі у різнихі її видах,і 

формах, засобах,і спрямованих наі ефективне вирішенняі 
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професійних завдань.і Педагогічною підтримкоюі у процесіі 

підготовки майбутньогоі вихователя уі ЗВО маєі бути розвитокі і 

саморозвитокі його особистості,і реалізація педагогічнихі 

здібностей, знань,і удосконалення практичнихі умінь, 

задоволеністьі від процесуі навчання. 

Психолого-педагогічний супровіді майбутніх вихователіві 

ЗДО можливоі реалізувати, використовуючиі такі видиі 

педагогічного впливу:і 

- супровід-співробітництвоі – передбачає спільнеі із 

викладачемі планування діяльності,і аналіз, співтворчість,і 

рефлексія; вимагаєі дій, необхіднихі для подальшогоі 

самостійного вирішенняі проблем, відповідальностіі у прийняттіі 

рішень, творчості,і прояву індивідуальнихі якостей. Аі також 

передбачаєі надання можливостейі майбутнім вихователямі 

усвідомити сутністьі проблеми, виявитиі потенційні можливості,і 

обрати оптимальніі шляхи вирішення;і 

- супровід-ініціюванняі – це створенняі сприятливих умові 

для самостійногоі вибору дійі у вирішенніі завдань; 

  - супровід-запобігання спрямованийі на своєчаснеі 

виявлення педагогомі небажаних дій,і обрання адекватногоі 

рішення зі урахуванням поведінкиі та діяльності,і що допоможеі 

мінімізувати їїі наслідки дляі розвитку іі виховання. Розробленийі 

педагогом алгоритмі дій допоможеі студентам розібратисяі в 

сутностіі проблеми, обратиі найбільш оптимальніі варіанти їїі 

вирішення, стимулюватиі до виконанняі завдання, самостійногоі 

прийняття рішення.і  

Отже, психолого-педагогічний супровіді передбачає 

взаємодію,і розуміння іі підтримку студента;і спрямований наі 

конструктивне вирішенняі професійно-педагогічнихі завдань; заі 

кожним учасникомі взаємодії визнаєтьсяі право наі власну 

позицію,і ненав’язування власнихі суджень; визнаєтьсяі 

індивідуальність таі рівність. Уі процесі формуванняі професійно 

спрямованогоі мовлення уі здобувачів освітиі супровідна 
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діяльністьі викладача покликанаі допомогти майбутнімі 

вихователям об’єднатиі комунікативні тоі мовленнєві діїі у 

процесіі побудови зв’язнихі висловлювань, уі вирішенні 

професійноі спрямованих мовленнєвихі завдань таі ситуацій, 

доборуі доречних засобіві і формі мовленнєвої виразності,і 

набутті необхідногоі мовленнєвого досвіду,і створенні 

сприятливихі умов дляі спілкування, щоі полягає уі вмінні 

вислухатиі студента, зрозумітиі та підтриматиі його, опануватиі 

фахову термінологію;і методичні вміння,і спрямовані наі 

формування професійноїі та комунікативно-мовленнєвої 

компетенціїі у процесіі навчання. 

Характеризуючиі професійно-мовленнєвеі спілкування 

вихователькиі з дітьми,і І.Луценкоі зауважує, щоі воно єі його 

внутрішньоюі особистісною позицієюі відносно дитини,і і 

визначаєтьсяі розумінням, визнанням,і прийняттям. Позиціяі 

«розуміння дитини”і є домінувальноюі і включаєі оцінку їїі 

емоційного стану,і почуттів, якіі вона переживаєі у цейі момент, 

пізнанняі її внутрішньогоі «Я», потребі і мотивів;і емпатійність, 

готовністьі прийняти дитинуі такою, якоюі вона є.і Результатом 

розумінняі вихователькою дитиниі є виявленняі її 

індивідуальнихі особливостей, потреб,і встановлення 

міжособистіснихі взаємин, підтримкиі дитини. Розумінняі дитини 

відбуваєтьсяі у процесіі діалогічного спілкування,і що включаєі 

такі комунікативніі вміння, як:і уміння слухати,і виявляти 

зацікавленість,і доброзичливість, відкритість,і повагу доі дитини. 

Позиціяі «визнання дитини”і – це прийняттяі вихователькою їїі 

індивідуальності, врахуванняі темпераменту, характеру,і 

здібностей, інтересів,і потреб дитини.і Педагог сприймаєі дитину 

які активного суб’єктаі комунікативно-мовленнєвоїі взаємодії. 

Позиціяі «прийняття дитини”і – це позитивнеі ставлення доі неї, 

щоі досягається такимиі комунікативними вміннями,і як 

спілкуванняі з дитиноюі на рівних,і без осуду,і приниження, 

умінняі вислухати дитину,і дати їйі можливість висловитиі свої 
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почуття,і переживання. Отже,і суб’єкт-суб’єктнаі взаємодія єі 

підґрунтям педагогічногоі спілкування іі визначається такимиі 

позиціями, як:і розуміння, визнанняі педагогом дитини,і 

прийняття такою,і якою вонаі є. Дляі реалізації суб’єкт-суб’єктної 

взаємодіїі педагога іі дитини необхіднеі позитивне емоційно-

ціннісне ставлення,і яке можливеі за наявностіі у педагогаі 

любові доі дітей, щирості,і відкритості, емпатійності,і поваги іі 

любові, визнанняі дитини які найвищої цінностіі (Луценко, 2013:і 

148). Успіхі професійної діяльностіі виховательки залежитьі від 

емоційно-ціннісного ставленняі її доі дітей, умінняі здійснювати 

професійно-мовленнєве спілкування,і дотримання технологійі 

його організації.і  

І.Луценкоі виокремлює такіі етапи мовленнєвогоі 

спілкування, як:і 

- орієнтувальний – оцінюванняі вихователькою умов,і за 

якихі має відбутисяі контакт; зосередженняі уваги наі загальній 

сприятливостіі (несприятливості) умові (спокійна атмосфера,і 

вид діяльностіі дитини), щоі допомагає визначитиі зміст 

спілкуванняі з дитиною,і її емоційний,і фізичний стан;і  

- моделювальний – складанняі орієнтовного плануі 

ведення діалогу,і визначення змістуі бесіди, тактикиі проведення, 

доборуі мовленнєвих форм,і лексико-граматичних,і інтонаційних 

таі невербальних засобіві виразності, прогнозуванняі мети 

досягненняі комунікації. Уі процесі бесідиі з дитиноюі для 

вихователькиі важливо встановитиі контакт, викликатиі довіру, 

залучитиі дитину доі спілкування. Задляі цього важливоі вміло 

використовуватиі різноманітні прийомиі емоційного впливу,і як-

от:і контакт наі рівні очей,і посмішка, комунікативніі дотики 

(торканняі руки, погладжування),і привітання, зверненняі до 

дитиниі на ім’я.і На цьомуі етапі доцільноі запропонувати дитиніі 

кілька запитань,і пожартувати, повідомитиі щось нове,і цікаве. 

- прикінцевийі етап – вдалеі завершення діалогу,і підсумок 

теми,і яка обговорювалася,і закріплення встановленогоі між 
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суб’єктамиі комунікативного процесуі емоційного іі 

мовленнєвого контактуі (Луценко, 2013:і 158-159).і 

Отже, реалізаціяі професійно-мовленнєвогоі спілкування 

вихователькиі  з дітьмиі полягає уі суб’єкт-суб’єктнихі 

взаєминах, відкритості,і емпатійності, вмінніі завоювати довіру,і 

викликати позитивніі емоції, сприйняттіі один одногоі як 

рівноціннихі партнерів. 

Психолого-педагогічний супровіді формування 

професійноі спрямованого мовленняі у майбутніхі вихователів 

ЗДОі факультету дошкільноїі педагогіки таі психології 

Державногоі закладу «Південноукраїнськийі національний 

педагогічнийі університет іменіі К.Д.іУшинського» таі 

педагогічного факультетуі Ізмаїльського державногоі 

гуманітарного університетуі відбувавсь уі процесі вивченняі 

професійно спрямованихі та лінгвістичнихі дисциплін, 

проходженняі педагогічної таі виробничої практикі у ЗДО,і 

позитивній мотиваціїі та зацікавленостіі студентів процесомі 

навчання, розвиткуі в нихі комунікативно-мовленнєвихі навичок, 

усвідомленняі мети освітньоїі діяльності таі способів їїі 

досягнення. Формуванняі професійного мовленняі студентів уі 

процесі викладанняі дисциплін «Дошкільнаі лінгводидактика», 

«Теоріяі та практикаі організації роботиі в закладахі дошкільної 

освіти”і звертали увагуі на їхнєі вміння встановитиі контакт іі 

взаємодію зі дітьми, батьками,і добирати найбільші ефективні 

дляі конкретної мовленнєвоїі ситуації засобиі мовленнєвої 

виразності.і На рис.і 1. представленоі структуру формуванняі 

професійно спрямованогоі мовлення майбутніхі вихователів 

ЗДО.і 

Психолого-педагогічнийі супровід уі процесі формуванняі 

професійно спрямованогоі мовлення майбутніхі вихователів 

ЗДОі спрямований наі надання допомогиі студентам ві 

опануванні комунікативно-мовленнєвих умінь,і підвищення 

рівняі професійної компетентності,і усунення комунікативнихі 
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бар’єрів, умінняі долати труднощі,і професійно вирішуватиі 

поставлені завдання,і розвиток креативностіі у вирішенніі 

нетипових професійнихі завдань, удосконаленняі практичних 

навичок,і збагачення професійногоі досвіду. 

 

 
Рис.і 1. Структураі формування професійноі 

спрямованого мовленняі майбутніх вихователіві ЗДО 

 

Психолого-педагогічний супровіді здобувача освітиі у 

процесіі формування професійноі спрямованого мовленняі – це 

цілеспрямованаі діяльність викладачаі як порадника,і наставника, 

якийі здійснює діагностуванняі проблеми, щоі виникла ві 

майбутніх вихователіві ЗДО уі процесі навчання,і планує роботуі 

щодо їїі усунення, допомагаєі в розкриттіі потенційних 

можливостейі та здібностейі студентів. Розвивальнеі професійно-

мовленнєвеі середовище забезпечуєі позитивний впливі на 

опануванняі майбутніми вихователямиі ЗДО необхіднихі 

мовленнєвих знаньі та вмінь,і які сприяютьі формуванню 

комунікаціїі та готовностіі до мовленнєвоїі взаємодії. Суголосніі 
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з позицієюі А.Богуш,і що розвивальнеі мовленнєве середовищеі – 

це потенційніі можливості позитивногоі впливу різноманітнихі 

чинників наі формування мовленнєвоїі особистості (Богуш,і 2013: 

21).і 

Необхідною умовоюі здійснення ефективногоі супроводу 

студентіві є об’єктивнеі сприймання викладачемі їхніх 

індивідуально-психологічних особливостей,і рис характеру,і 

темпераменту, емоцій,і переживань, психологічнихі станів, 

мотивіві та намірів.і Ефективність здійсненняі псхолого-

педагогічногоі супроводу уі процесі формуванняі професійно 

спрямованогоі мовлення залежитьі від того,і як організованаі 

взаємодія міжі викладачем таі студентом, їхньоїі налаштованості 

наі навчання, бажанняі розвиватися таі самовдосконалюватись уі 

професії, досягатиі високого рівняі розвитку професійнихі та 

мовленнєвихі умінь.  

Суб’єкт-суб’єктну взаємодіюі розглядаємо які процес 

конструктивноїі взаємодії викладачаі і студента,і що 

характеризуєтьсяі партнерськими взаєминами,і спрямованими наі 

надання допомоги,і підтримки уі процесі вирішенняі 

професійних, мовленнєвихі завдань, забезпечуєі високий рівеньі 

сформованості теоретичнихі знань, необхіднихі для здійсненняі 

ефективної комунікаціїі майбутнього вихователяі ЗДО. 

Психолого-педагогічний супровіді студентів 

спрямованийі на підвищенняі якості викладанняі професійно 

спрямованихі та лінгвістичнихі дисциплін, формуванняі 

мовленнєвої особистостіі студента, підвищенняі рівня йогоі 

професійної таі мовленнєвої компетентностей.і Мовленнєвий 

розвитокі майбутнього вихователяі ЗДО визначаєтьсяі якісним 

рівнемі його професійноі мовленнєвої діяльностіі та 

самореалізаціїі як формиі самопрояву (Богуш,і 2013). 

Поетапнаі реалізація психолого-педагогічного супроводуі 

у процесіі формування професійноі спрямованого мовленняі 

майбутніх вихователіві ЗДО, факультетуі дошкільної педагогікиі 
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та психологіїі Державного закладуі «Південноукраїнський 

національнийі педагогічний університеті імені 

К.іД.Ушинського”і та педагогічногоі факультету Ізмаїльськогоі 

державного гуманітарногоі університету представленаі на рис.і 2.  

 
 

Рис.і 2. Етапиі формування професійноі спрямованого 

мовленняімайбутніх вихователіві ЗДО 

Так,і на першому,і інформаційно-збагачувальномуі етапі 

роботаі спрямовувалася наі засвоєння майбутнімиі вихователями 

такихі базових понять,і як: «мовлення”,і «професійне мовлення”,і 

«спілкування», «комунікація”,і «мовленнєва компетентність”,і 

«психолого-педагогічнийі супровід професійноі спрямованого 

мовленняі майбутнього вихователяі ЗДО». Уі роботі зіі 

студентами використовувалиі такі формиі роботи, як:і лекція-

презентація,і лекція-діалог,і лекція-брейнстормінг,і дискусії зі 

тем «Сутністьі культури спілкуванняі у професійнійі діяльності 

вихователя”,і «Функції професійногоі спілкування вихователяі 

ЗДО», «Мовленнєваі компетентність – які складник професійноїі 

діяльності вихователяі ЗДО», семінарськіі заняття, методі 

проблемно-дослідницькогоі навчання, діагностуванняі 

комунікативно-мовленнєвихі умінь таі сформованості 

професійногоі мовлення, написанняі термінологічних диктантів,і 

редагування текстіві (виправлення орфографічних,і 

стилістичних, пунктуаційнихі помилок), написанняі есе, доповідіі 

на студентськихі конференціях тощо.і Робота зіі студентами 
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носилаі цілеспрямований, системнийі характер, оскількиі 

розуміли, щоі від змісту,і форм, методів,і технологій, засобіві 

навчання залежитьі досягнення метиі – формування професійноі 

спрямованого мовленняі майбутніх вихователіві ЗДО. Наі 

аудиторних заняттяхі здобувачі освітиі розмірковували наді тим, 

щоі є підґрунтямі культури спілкуванняі вихователя ЗДО,і 

з’ясували сутністьі  мовленнєвої компетентності,і як 

удосконалюватиі мовлення уі процесі навчання.і  

Майбутні вихователіі виконували завданняі творчого 

характеру,і моделювали професійноі спрямовані ситуації,і 

обґрунтовували важливістьі професійних знаньі та мовленнєвихі 

умінь уі майбутній професії.і 

На семінарськихі заняттях роботаі скеровувалась наі 

закріплення теоретичногоі матеріалу, збагачення,і уточнення таі 

активізацію словникаі майбутніх вихователіві нормативно-

професійноюі лексикою. Здобувачіі освіти укладалиі словники, ві 

яких записувалиі професійну термінологію,і обирали доі поданих 

дефініційі слова синоніми,і формулювали власнеі визначення 

науковихі понять тощо.і 

Важливе місцеі у роботіі зі студентамиі відводили 

самостійнійі роботі, яке,і формує уі здобувачів освітиі творче 

ставленняі до майбутньоїі професії, розвиваєі внутрішні стимулиі 

до самовдосконалення,і саморозвитку, єі ефективним засобомі 

самонавчання таі самопідготовки. Наі думку І.іЗязюна, 

«самостійнаі робота студентіві – це формаі активності 

особистості,і що забезпечуєі можливість прискоренняі 

природного переходуі випускника ЗВОі від освітньо-пізнавальної 

доі самостійної професійноїі діяльності» (Зязюн,і 2000: 58).і У 

процесіі підготовки доі семінарських занятьі майбутні 

вихователіі ЗДО виконувалиі передбачені робочоюі програмою 

завданняі для самостійногоі опрацювання, зокрема,і розробляли 

методичніі рекомендації дляі студентів щодоі організації 

педагогічногоі спілкування вихователяі з дітьми,і добирали 
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методикиі для діагностикиі рівнів сформованостіі 

комунікативних умінь,і визначали причиниі труднощів уі 

спілкуванні вихователяі з дітьми,і батьками, обґрунтовувалиі 

шляхи їхі усунення, використовуючиі метод SWOT-аналізу. 

Індивідуальнаі робота передбачалаі виконання студентамиі 

дослідницьких завдань,і як-от:і обґрунтуйте таі запишіть 

компонентиі професійного мовленняі вихователя ЗДО,і напишіть 

есеі з темиі «Вплив культуриі спілкування вихователяі на 

розвитокі дитини дошкільногоі віку» «Спілкуванняі – як чинникі 

розвитку мовленнєвоїі діяльності дітейі дошкільного віку”.і 

Метою другого,і комунікативно-діяльнісногоі етапу – буві 

розвиток уі майбутніх вихователіві позитивної мотиваціїі до 

формуванняі професійно спрямованогоі мовлення вихователяі 

ЗДО. Наі цьому етапіі здобувачі освітиі вирішували практичніі 

завдання міждисциплінарногоі характеру наі базі сформованихі 

теоретичних понять.і У процесіі роботи зіі студентами наі 

практичних заняттяхі моделювали професійноі спрямовані 

проблемніі ситуації міжпредметногоі змісту, обговорювалиі 

позиції вихователькиі та дітей,і знаходили оптимальніі шляхи їхі 

вирішення, створювалиі ситуації успіху.і  

Проілюструємо прикладамиі інтеграцію навчальнихі 

дисциплін професійноїі та лінгвістичноїі спрямованості уі вектор 

формуванняі професійно спрямованогоі мовлення майбутніхі 

вихователів ЗДО.і 

Навчальна дисциплінаі «Дошкільна лінгводидактика”.і 

Тема «Методикаі розвитку мовленняі дітей дошкільногоі 

віку». 

Мета:і вдосконалювати уі студентів професійніі знання проі 

розвиток мовленняі дітей дошкільногоі віку ві різних видахі 

діяльності, спілкування,і як важливуі умову розвиткуі активного 

мовленняі дітей, емоційно-ціннісне ставленняі до дитиниі як 

суб’єктаі спілкування. 

Завдання:і розробити показникиі мовленнєвого розвиткуі 



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

92 
 

дитини дошкільногоі віку; дібратиі приклади професійноі 

спрямованих мовленнєвихі ситуацій, якіі розкривають взаємодіюі 

між вихователемі і дітьми,і проаналізувати їхі із поглядуі 

особистісного ставленняі педагога доі дитини які партнера уі 

спілкуванні, впливуі на мовленнєвийі розвиток дитини;і 

розробити вимогиі до професійногоі мовлення вихователькиі 

ЗДО.  

Питанняі для обговорення:і 

1. Завданняі розвитку мовленняі дітей дошкільногоі віку. 

2.і Зміст навчанняі дітей рідноїі мови. 

3.і Аналіз чиннихі програм таі БКДО щодоі формування 

мовленнєвоїі компетентності дитиниі дшкільного віку.і 

4. Сучасніі наукові дослідженняі формування мовленнєвоїі 

компетентності дитиниі (А.Богуш,і К.Крутій,і Н.Гавриші та ін.і) 

У ходіі заняття відбувалосьі обговорення поставленихі 

запитань; аналізувалиі сучасні науково-методичні підходиі до 

розвиткуі мовлення дітейі дошкільного віку,і розглядали зібраніі 

у процесіі проходження здобувачамиі освіти педагогічноїі 

практики піді час спостереженьі ситуацій професійноі 

мовленнєвого спілкуванняі вихователя зі дітьми, аналізувалиі 

чинні програмиі для дітейі дошкільного вікуі щодо завданьі 

розвитку мовленняі дітей, складалиі конспект занять,і добирали 

ігриі та вправиі для розвиткуі мовлення дітей,і створювали 

вправиі на цифровихі онлайн платформахі для дітейі дошкільного 

вікуі (https://learningapps.org/ , https://wordwall.net/uk.). 

Навчальнаі дисципліна «Основиі педагогічної 

майстерності”і 

Тема «Зовнішніі та внутрішніі складники технікиі педагога» 

Мета:і ознайомити студентіві із поняттямі «педагогічна 

технологія”,і розкрити їїі складники; схарактеризуватиі ціннісні 

орієнтаціїі педагогічно спрямованоїі особистості таі їх прояві у 

професійнійі діяльності викладача;і визначити рольі здібностей 

доі педагогічної діяльностіі вихователя, зокрема:і комунікативні, 
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перцептивні,і креативні. 

Завдання:і за результатамиі аналізу науковоїі літератури 

визначитиі сутність іі структуру професійноїі майстерності 

вихователяі ЗДО; розкритиі значення комунікативних,і 

перцептивних, творчихі здібностей доі професійної діяльностіі 

вихователя ЗДО;і підготувати виступі із використаннямі 

мультимедійної презентаціїі з темиі «Вдосконалення технікиі 

професійно спрямованогоі мовлення вихователяі ЗДО». 

Питанняі для обговорення:і 

1. Сутністьі поняття «педагогічнаі майстерінсть вихователяі 

ЗДО». 

2.і Особистісно-розвивальнеі професійно-мовленнєвеі 

спілкування виховательки.і 

3. Психолого-педагогічний супровіді професійно 

спрямованогоі мовлення вихователькиі ЗДО.  

4.і Функції професійноі спрямованого мовленнєвогоі 

спілкування вихователькиі ЗДО зі дітьми. 

5.і Складники педагогічноїі техніки: технікаі мовлення 

(нормативність,і правильність, інтонаційнаі виразність, 

образність,і емоційність тощо).і 

6. Напрямиі вдоскналення педагогічноїі техніки 

виховательки.і 

Зазначимо, щоі майбутні вихователіі із задоволеннямі 

виконували завдання,і пов’язані ізі вивченням сутностіі поняття 

«педагогічнаі майстерніть виховательки”,і добирали аргументи,і 

які засвідчувалиі їхнє позитивнеі ставлення доі майбутньої 

професійноїі дяльності, розвитокі їхніх професійнихі інтересів, 

мотивів.і Підготовка студентамиі мультимедійної презентаціїі з 

теми:і «Вдосконалення технікиі професійно спрямованогоі 

мовлення вихователькиі ЗДО» засвідчує,і що здобувачіі освіти 

опрацювалиі теоретичний матеріал,і визначили методиі 

вдосконалення технікиі професійно спрямованогоі мовлення 

виховательки,і як-от:і створення умові для проявуі 
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комунікативних умінь,і розкриття творчогоі потенціалу 

студентів,і самовдосконалення заі опосередкованої участіі 

(педагогічний супровід)і викладача, моделюванняі професійно 

спрямованихі ситуацій, проблемнийі характер навчанняі тощо. 

Колективнеі обговорення завданьі під часі практичних занятьі 

сприяло позитивномуі емоційному впливуі на студентів,і 

позитивній мотиваціїі до формуванняі професійного 

спрямованогоі мовлення, усуненняі нелітературних слів,і 

суржику, усвідомленнюі цінностей професійно-мовленнєвого 

спілкуванняі у роботіі вихователя зі дітьми, набуттіі досвіду 

здійсненняі професійного спілкування,і запобіганню 

комунікативнихі бар’єрів. 

Метоюі третього – оцінно-рефлексійного етапуі було 

формуванняі у здобувачіві освіти практичнихі умінь іі навичок 

здійснюватиі взаємо- таі самооцінювання професійно-

мовленнєвих умінь,і демонструвати критичністьі та гнучкістьі 

мислення піді час виконанняі завдань. Формамиі і методамиі 

роботи зіі студентами виступили:і SWOT-аналіз,і само- таі 

взаємооцінка. Засобамиі ігрових технологійі навчання 

відпрацьовувалиі практичні вмінняі використовувати ві роботі зі 

дітьми інформаційно-комунікаційні технології,і адекватно 

будуватиі текст, зв’язніі висловлювання, обиратиі засоби 

виразності,і адекватні ситуаціїі спілкування, визначатиі 

пріоритетні професійніі навички, необхідніі в професії.і 

Виконання вправиі «Знайди вихіді із ситуації?і» сприяло 

набуттюі вмінь майбутнімиі вихователями формулюватиі 

запитання наі задану тему,і шукати відповіді,і логічно мислити,і 

професійно виходитиі із ситуації,і що склалася.і Метод SWOT-

аналізу дозволиві здобувачам освітиі оцінити сформованістьі 

своїх професійноі мовленнєвих уміньі і вміньі своїх колег,і 

розробити плані професійного зростанняі та самовдосконалення.і 

Виконання студентамиі мультимедійних творчихі проєктів зі тем 

«Професійнаі діяльність вихователяі ЗДО», «Комунікативніі 
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вміння вихователя”,і «Взаємодія вихователяі з дітьми”і сприяли 

розвиткуі професійно-мовленнєвих,і творчих таі дослідницьких 

умінь,і володінню інформаційно-комунікаційними технологіямиі 

навчання.  

Реалізаціяі моделі формуванняі професійно спрямованогоі 

мовлення майбутніхі вихователів ЗДОі здійснювалась зі 

урахуванням особливостейі професійної діяльностіі вихователя, 

поєднанняі теоретичних знаньі із практичнимиі вміннями, 

моделюванняі професійно спрямованихі педагогічних ситуацій,і 

вибір ефективнихі форм, методіві та засобіві навчання. 

Наі практичних заняттяхі викладач здійснюваві підтримку 

студентіві у наданніі їм упевненостіі у своїхі професійних таі 

мовленнєвих уміннях,і адекватному виборіі комунікативних 

технологійі у процесіі моделювання фрагментіві занять, 

вирішенніі проблемних завдань.і  

Проілюструємо прикладомі фрагмент практичногоі заняття 

зі навчальної дисципліниі «Дошкільна лінгводидактика”і 

Вправа 1.і «Стилі спілкування”і 

Мета: формуватиі у мабутніхі вихователів ЗДОі навички 

демократичногоі стилю спілкуванняі з дітьмиі дошкільного віку,і 

щирість, відкритість,і емпатійність.  

Матеріал:і професійно спрямованіі ситуації. 

Процедураі виконання. Викладачі зачитував майбутнімі 

вихователям професійноі спрямовані ситуації,і пропонував 

дібратиі до кожноїі ситуації відповіднийі стль спілкуванняі з 

дитиною,і змоделювати його.і 

Приклади пропонованихі ситуацій. 

Ситуаціяі 1. Дитинаі на заняттіі з малюванняі не можеі 

намалювати людину.і Вона схвильована,і розчарована, їйі не 

цікавоі на занятті,і вона неі слухає виховательку,і заважає іншимі 

дітям. Допоможітьі дитині виконатиі завдання. 

Ситуаціяі 2. Наі прогулянці Михайликі і Сергійкоі не 

поділилиі між собоюі іграшку іі почали сперечатися.і Сергій 
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удариві Михайлика іі забрав машинку.і Ваші діїі у вирішенніі 

ситуації. Складітьі фрагмент бесідиі з дитиноюі про неприйнятнуі 

поведінку, визначте,і до якоїі стратегії педагогічногоі дискурсу 

вонаі належить, змоделюйтеі фрагмент бесіди.і 

Ситуація 3.і Діти поверталисяі з прогулянкиі до групи.і Ви 

бачите,і що всіі діти зібралися,і лише одині Мар’ян продовжуваві 

гратися, роблячиі вигляд, щоі не чує.і Які вашіі дії. 

Ситуаціяі 4. Уі Вас важливаі розмова зі мамою дитини.і 

Інша дитинаі у цейі час підходитьі до васі і скаржитьсяі на 

хлопчика,і який їїі образив. Змоделюйтеі діалог вашоїі бесіди зі 

дитиною. 

Заувжимо,і що здобувачіі освіти працювалиі в парахі і 

презентувалиі складені діалоги.і Інші учасникиі уважно слухали,і 

занотовували помилки,і виправляли, доходилиі спільних  рішень.і 

У випадку,і коли студенті усвідомлював бракі знань, самостійноі 

поповнював їх,і користуючись поданимиі метдичними 

матеріаламиі до практичногоі заняття, абоі стислими підказкамиі 

викладача, якийі здійснюав психолого-педагогічний супровід,і 

забезпечував активнуі участь здобувачіві освіти наі практичному 

занятті.і Моделювання ситуаційі в аудиторіїі сприяло якісномуі 

плануванню послідовностіі реплік, продумуваннюі інтонації, 

виборуі невербальних засобіві спілкування, пошукуі 

індивідуальної стратегіїі спілкування зі опорою наі теоретичні 

знання.і  

Отже, формуванняі професійно спрямованогоі мовлення 

майбутніхі вихователів ЗДОі – це цілеспрямованийі процес, 

результаті якого залежитьі від активностіі студентів, позитивноі 

спрямованої мотиваціїі до навчання,і розуміння сутностіі вправ 

таі завдань, якіі вони виконували,і доборі інтерактивнихі форм таі 

методів навчання,і професійної майстерностіі викладачів щодоі 

здійснення психолого-педагогічного супроводуі студентів, їхніі 

вміння скеровуватиі відповіді студентів,і спонукати доі роздумів, 

міркувань,і спонукати доі активної міжособистісноїі взаємодії.  
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Уі процесі роботиі зі студентамиі значну увагуі приділяли 

практичнійі підготовці здобувачіві освіти доі майбутньої 

професійноїі діяльності. Уі Положенні проі проведення практикиі 

здобувачів вищоїі освіти Державногоі закладу 

«Південноукраїнськийі національний педагогічнийі університет 

іменіі К. Д.і Ушинського» (Положення,і 2019) зазначено,і що 

практикаі є невід’ємнимі складником підготовкиі фахівців, 

метоюі якої єі оволодіння студентамиі сучасними методами,і 

формами організаціїі та знаряддямиі праці ві галузі їхньоїі 

майбутньої професії,і формування професійнихі 

компетентностей, якіі сприяють ухваленнюі самостійних рішень,і 

потреби системногоі оновлення своїхі знань, умінняі їх творчоі 

застосовувати ві практичній діяльності.і  

Зауважимо, щоі педагогічна практикаі досліджувалася 

вченимиі в різнихі аспектах: уі процесі формуванняі особистості 

педагогаі (З.Курлянд)і як складник,і що поєднуєі теоретичну 

підготовкуі студента іі його майбутнюі професійну діяльністьі 

(В.Багрій,і М.Євтух),і як складникі освітнього процесуі в закладіі 

вищої освітиі (Т.Жаровцева,і С.Литвиненко).і 

У словниковихі джерелах педагогічнаі практика 

визначаєтьсяі як спосібі вивчення освітньо-виховного процесуі на 

основіі безпосередньої участіі в ньомуі практикантів, виробленняі 

у нихі умінь іі навичок, необхіднихі для здійсненняі професійної 

діяльностіі (Гончаренко, 1997:і 12); проведенняі чогось 

(реалізаціяі намірів, ідей,і планів); діяльністьі кого-, чого-небудь 

які засвоєння певнихі знань, навичок,і досвіду іі використання їхі 

у чомусь;і набутий досвід,і сукупність навичок,і конкретних 

знаньі у певнійі галузі діяльності”і (Яременко, Сліпушко,і 2007 

Т.і 2: 863).і 

На думкуі М.Євтуха,і педагогічна практикаі – це 

обов’язковийі складник освітньогоі процесу, якаі передбачає 

професійнуі підготовку іі підвищення кваліфікаціїі студента таі 

має наі меті навчитиі їх самостійноі і творчоі використовувати 
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теоретичніі знання іі практичні навички,і набуті уі процесі 

навчання;і сприяти оволодіннюі сучасними формамиі і методамиі 

роботи (Євтух,і 2019: 140).і 

Н.Козаковаі розглядає педагогічнуі практику які важливий 

складникі професійної підготовки,і спрямований наі закріплення 

таі реалізацію набутихі студентами предметних,і психолого-

педагогічних,і методичних знань,і умінь таі навичок; які засіб 

творчогоі розвитку таі саморозвитку (Козакова,і 2008). 

Практичнаі підготовка здобувачіві спеціальності 012і 

«Дошкільна освіта”і здійснюється зі урахуванням взаємозв’язкуі 

між теоретичнимі навчанням таі формуванням практичнихі 

умінь, ураховуючиі принципи науковості,і наступності, 

системності;і виконується уі супроводі викладача,і який 

покликанийі допомогти студентуі встановити міжособистіснуі 

взаємодію зі керівництвом ЗДО,і створити позитивнеі емоційне 

тлоі для партнерськоїі взаємодії, формуванняі професійних 

навичок,і необхідних дляі виконання професійноїі діяльності. 

Значенняі педагогічної практикиі у формуванніі професійно 

спрямованогоі мовлення майбутніхі вихователів ЗДОі 

представлено наі рис. 3.і 
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Рис. 3.і Вплив педагогічноїі практики наі формування 

професійноі спрямованого мовленняі майбутніх вихователіві 

ЗДО 

Практикаі дозволяє студентуі виявити таі розвинути 

набутіі професійні таі мовленнєві знанняі і вміння,і самостійно 

організовуватиі різні видиі діяльності уі роботі зі дітьми. 

Завданняі викладача-методистаі полягає уі тому, щобі допомогти 

здобувачамі освіти виявитиі їхні вмінняі організовувати 

спілкуванняі з дітьми,і використовувати вербальніі та 

невербальніі засоби виразностіі мовлення, формуватиі навички 

міжособистісноїі взаємодії,  самостійноі розв’язувати ситуації,і 

що виникаютьі у роботіі з дітьми,і батьками, знаходитиі 

оптимальні шляхиі їх вирішення.і Практика кориснаі й тим,і що 

вонаі проходить уі реальних умовахі і передбачаєі виконання 

завдань,і які ві майбутньому покликанаі вирішувати 

вихователькаі ЗДО. Приі цьому, важливоі не тількиі теоретично 
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правильноі підійти доі вирішення проблеми,і змоделювати 

взаємодіюі з дитиною,і але іі грамотно висловлюватисяі в 

процесіі міжособистісного спілкування,і дотримуватися логікиі 

викладу матеріалу;і професійно ставитиі запитання іі відповідати 

наі них; вестиі бесіду, діалог,і дотримуючись правилі 

мовленнєвого таі професійного етикету;і аналізувати ситуацію;і 

пояснювати правильністьі своїх дій;і тактовно заперечувати,і 

вказувати наі наявні помилки,і неточності; досягатиі компромісу. 

Отже,і мета практикиі – підготувати майбутніхі 

вихователів ЗДОі до самостійноїі професійної діяльностіі та 

реалізуватиі професійну іі мовленнєву компетентності.і  

Для забезпеченняі єдності теоретико-методичної таі 

професійно мовленнєвоїі підготовленості вихователіві ЗДО, 

сформованостіі їхньої професійноїі компетентності, уі роботі зіі 

здобувачами освітиі дотримувалися такихі етапів діяльності:і 

- планування самостійно-пізнавальної діяльностіі 

студентів щодоі формування професійноі спрямованого 

мовленняі майбутніх вихователіві ЗДО, опануванняі практичних 

аспектіві професійної діяльностіі з поступовимі ускладненням 

завданьі професійної взаємодії;і 

- розроблення системиі освітньо-професійнихі завдань зі 

урахуванням особливостейі роботи вихователькиі ЗДО; 

  - зануренняі студентів уі професійно-мовленнєвуі 

діяльність, щоі дає змогуі виявити креативність,і виважений 

підхіді до роботі з дітьми,і оволодіти неі тільки фаховимиі 

знаннями, алеі й мовленнєвимиі вміннями; 

  - здійсненняі психолого-педагогічногоі супроводу 

здобувачіві освіти, щоі сприяв професійно-мовленнєвому 

зростаннюі майбутніх вихователіві ЗДО, впевнененостіі у своїхі 

діях. 

Отже,і психолого-педагогічнийі супровід формуванняі 

професійно спрямованогоі мовлення майбутніхі вихователів 

ЗДОі полягає уі наданні здобувачамі освіти допомоги,і підтримки 
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уі формуванні активноїі мовленнєвої особистості,і яка володієі 

системними знаннямиі і вміннями,і має високийі рівень 

мовленнєвоїі культури, розвинутіі творчі здібностіі до 

педагогічноїі діяльності, доречноі використовує мовуі у 

різноманітнихі ситуаціях, володієі інтонаційним засобамиі 

мовленнєвої виразності,і може створитиі мовленнєве 

розвивальнеі середовище ві групі ЗДО,і яке стимулюєі дітей доі 

вільного вираженняі своїх думок,і почуттів, використанняі 

засобів інтонаційноїі виразності, набуттяі досвіду мовленнєвоїі 

взаємодії зі оточуючими, сприятливуі комунікативну атмосферу,і 

яка забезпечитьі сформовану мовленнєвуі особистість дитиниі 

дошкільного віку.і 
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Наталія Маліновськаі 

кандидат педагогічнихі наук, доценті 

 

ЛІНГВОДИДАКТИЧНИЙ СУПРОВІДі ПІДГОТОВКИ 

МАЙБУТНІХі ВИХОВАТЕЛІВ ДОі РОЗВИТКУ 

МОВЛЕННЯі ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГОі ВІКУ 

 

Оновленаі парадигма сучасноїі дошкільної освітиі вимагає 

забезпеченняі методичного супроводуі підготовки майбутніхі 

вихователів закладіві дошкільної освіти,і який відбуваєтьсяі у 

процесіі опанування здобувачамиі вищої освітиі фахових 

дисциплін.і Зосередимо увагуі на лінгводидактичномуі супроводі 

викладанняі освітнього компонентаі «Дошкільна 

лінгводидактика”.і 

https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-profesijnogo-standartu-vihovatel-zakladu-doshkilnoyi-osviti
https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-profesijnogo-standartu-vihovatel-zakladu-doshkilnoyi-osviti
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Визначимося зі поняттям «лінгводидактичнийі супровід 

підготовкиі майбутніх вихователіві до розвиткуі мовлення дітейі 

дошкільного віку”.і На нашуі думку, цеі процес взаємодіїі 

викладача дошкільноїі лінгводидактики закладуі вищої освітиі та 

здобувачіві першого (бакалаврського)і рівня вищоїі освіти, 

спрямованийі на засвоєнняі майбутніми вихователямиі ЗДО 

лінгводидактичнихі знань, уміньі і навичок;і оволодіння 

нормативнимі українським літературнимі мовленням, 

формуламиі мовленнєвого етикету;і озброєння інноваційнимиі 

методиками розвиткуі мовлення іі навчання рідноїі (української) 

мовиі дітей дошкільногоі віку; формуванняі професійно-

мовленнєвоїі компетентності майбутніхі вихователів ЗДО.і 

Виокремлення дошкільноїі лінгводидактики які важливої 

нормативноїі дисципліни, обов’язковоїі для засвоєнняі 

майбутніми вихователямиі закладів дошкільноїі освіти, 

продиктованоі активізацією науковихі досліджень ізі проблем 

розвиткуі мовлення дітейі раннього іі дошкільного віку,і 

збільшенням обсягуі теоретичного йі емпіричного матеріалу,і 

зміною пріоритетуі у вихованніі мовленнєвої особистості.і 

Фундаторкою іі засновницею новогоі наукового напрямуі – 

української дошкільноїі лінгводидактики єі відома українськаі 

вчена, дійснийі член НАПНі України, заслуженийі діяч наукиі і 

технікиі України, лауреаті Державної преміїі  в галузіі освіти 

Аллаі Михайлівна Богуш.і 

Вперше піді керівництвом А.і Богуш булоі проведено 

теоретико- методологічне науковеі дослідження щодоі 

можливості введенняі в освітнійі процес закладуі вищої освітиі 

української дошкільноїі лінгводидактики, результатиі якого 

висвітленоі в монографіїі і докторськійі дисертації Т.і Котик 

(Котик,і 2005). 

Українськаі дошкільна лінводидактика,і зазначає Т.і Котик, 

пройшлаі власний шляхі розвитку: віді часткової дидактикиі – 

методики розвиткуі мовлення дітейі дошкільного вікуі в межахі 
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педагогіки – доі самостійної галузіі педагогічної наукиі – 

української дошкільноїі лінгводидактики. Вченаі ґрунтовно 

висвітлилаі методичні, історичні,і лінгводидактичні іі 

народознавчі аспектиі розвитку іі функціонування українськоїі 

дошкільної лінгводидактики,і розглядаючи їїі як «багаторівневуі 

й багатофункціональнуі систему, організовануі за ієрархічнимі 

принципом, уі якій теоріяі змісту навчання,і теорія керуванняі 

процесом навчанняі й теоріяі викладання основі науки єі 

системоутворювальними ланками,і кожна зі яких маєі свої 

підсистеми,і елементи якихі взаємозалежні таі взаємопов’язані 

міжі собою» (Котик,і 2005: 7).і 

Т.Котикі виокремлює «складникиі української дошкільноїі 

лінгводидактики: а)і лінгводидактична теорія,і що висвітлюєі 

вихідні теоретичніі положення, науковоі обґрунтовані факти,і 

ідеї, гіпотези,і закономірності, принципи;і б) методичнаі 

парадигма, якаі висвітлює методику,і зокрема, засоби,і форми, 

методи,і прийоми, технології,і що подаютьі конкретні приписи,і 

рекомендації доі практичної діяльностіі з навчанняі дітей рідноїі 

мови» (Котик,і 2005: 225).і Означені складникиі взаємодіють які 

між собою,і так іі з лінгводидактичноюі практикою уі вирішенні 

різноманітнихі питань розвиткуі й навчанняі дітей дошкільногоі 

віку рідноїі мови. 

Змістовність,і науковість, ціліснийі та інтегративнийі 

характер дослідженняі Т.Котикі щодо навчанняі студентів 

українськоїі мови, високийі практичний результаті сприяли 

різнобічномуі пізнанню сутностіі української дошкільноїі 

лінгводидактики, щоі відповідає запитамі сучасної наукиі і 

практики.і 

Активна науковаі діяльність академікаі А. Богуші у галузіі 

української дошкільноїі лінгводидактики сприялаі створенню 

вагомоїі наукової школиі з українськоїі дошкільної 

лінгводидактики,і яка обіймаєі 20 докторіві наук таі 80 

кандидатіві наук. Упровадженняі результатів науковихі 
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досліджень дієвоїі         наукової школиі сприяли які модернізації 

методичноїі системи розвиткуі мовлення іі навчання дітейі рідної 

мовиі у ЗДОі України, такі і підвищеннюі якості мовленнєвогоі 

розвитку особистостіі майбутніх фахівціві дошкільної освіти.і 

Наукова школаі А.Богуші започаткувала новийі етап 

розвиткуі української дошкільноїі лінгводидактики – етапі 

систематичних експериментальнихі досліджень, якіі понад 20і 

років здійснюютьсяі за різнимиі напрямами: методикаі розвитку 

мовленняі та навчанняі дітей ранньогоі і дошкільногоі віку рідноїі 

мови; підготовкаі здобувачів вищоїі освіти спеціальностіі 

«Дошкільна освіта”і до навчанняі дітей українськоїі мови; 

історичнийі аспект становленняі і розвиткуі української 

дошкільноїі лінгводидактики таі ін. 

Наі початку ХХІі століття Міністерствомі освіти іі науки 

Україниі офіційно запропонованоі ввести доі освітньо-

професійноїі програми підготовкиі здобувачів вищоїі освіти 

спеціальностіі Дошкільна освітаі освітній компоненті 

012«Дошкільнаі лінгводидактика». Дляі студентів цієїі 

спеціальності МОНі України булоі рекомендовано навчальнуі 

програму «Дошкільнаі лінгводидактика. Теоріяі і методикаі 

навчання дітейі рідної мовиі в дошкільномуі закладі освіти”і 

(Упорядники Богуші А. М.,і Гавриш Н.і В., Котикі Т. М.і) 

(Дошкільна лінгводидактика,і 2002). Уі новій програміі було 

акцентованоі на формуванніі у студентіві уміння самостійноі 

здобувати мовніі знання таі творчо їхі трансформувати уі 

професійньо-мовленнєвійі діяльності зі дітьми дошкільногоі віку. 

Наі думку упорядниківі програми, дляі успішного розвиткуі 

мовлення іі навчання дітейі дошкільного вікуі рідної мовиі 

необхідно забезпечитиі якісну підготовкуі майбутніх 

вихователіві до професійно-мовленнєвої діяльності.і Задля цьогоі 

у процесіі вивчення українськоїі дошкільної лінгводидактикиі 

спрямовувати їхі на оволодінняі складниками (компетенціями)і 

професійно- комунікативноїі компетентності, аі саме: 
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 «теоретико-методологічний, щоі обіймає знанняі 

наукових філософських,і психологічних, природничихі засад 

щодоі методики навчанняі дітей рідноїі мови ві закладі 

дошкільноїі освіти; 

 лінгвістичний,і який передбачаєі озброєння студентіві 

науковими знаннямиі з мовознавства,і що єі обов’язковою 

умовоюі ефективності розробленняі освітніх технологійі 

мовленнєвої діяльностіі та спілкуванняі дітей дошкільногоі віку 

зі кожного розділуі методики; 

 когнітивний,і спрямований наі ознайомлення майбутніхі 

вихователів зіі змістом чинногоі (на тойі час) Базовогоі 

компонента дошкільноїі освіти, комплексноюі та тематичнимиі 

(парціальними) програмами,і навчально- методичнимиі 

посібниками зі розвитку мовленняі дітей наі різних етапахі 

дошкільного дитинства;і 

 лінгводидактичний, спрямованийі на озброєнняі студентів 

варіативнимиі технологіями розвиткуі мовлення іі навчання 

дітейі від народженняі до 6і років рідноїі мови; формуванняі у 

нихі системи лінгводидактичнихі знань, уміньі і навичок;і 

 проєктивно-прогностичний,і який передбачаєі 

формування уі студентів уміньі і навичокі планування різнихі 

видів роботиі з розвиткуі мовлення ві різних віковихі групах; зі 

дітьми різнихі категорій іі за різнихі соціальних умові (обдаровані 

діти,і діти зі тимчасовими затримкамиі мовленнєвого розвитку,і 

діти зі мовленнєвими вадами,і діти, якіі виховуються ві закладах 

дошкільноїі освіти різногоі типу (спеціалізованих,і профільних 

тощо),і у дитячихі будинках таі будинках немовлят,і у сім’ї);і 

 корекційний, спрямованийі на прищепленняі студентам 

навичокі коригування відхиленьі і ваді у мовленніі дітей, щоі 

виникли заі різних причин;і 

 аксеологічний, передбачаєі формування ві майбутніх 

вихователіві знань, уміньі і навичокі оцінки іі контролю освітньо-

мовленнєвої діяльностіі як дітей,і так йі організації іі здійснення 
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освітньо-мовленнєвої діяльностіі вихователями закладіві 

дошкільної освіти”і (Дошкільна лінгводидактика,і 2002: 8-9). 
Пропонованаі програма складаласьі із двохі частин: 

«Теорія,і методологія таі історія дошкільноїі лінгводидактики» 

таі «Основні напрямиі розвитку мовленняі і навчанняі дітей 

рідноїі мови». Уі програмі булоі подано лишеі змістовий аспекті 

дисципліни, аі викладачам булоі рекомендовано самостійноі 

визначити тематикуі і змісті семінарських, практичних,і 

лабораторних занять,і курсових іі дипломних робіт.і Принагідно 

зазначимо,і що означенаі програма слугувалаі орієнтиром дляі 

викладачів ЗВО,і оскільки типоваі програма зі означеної 

дисципліниі була відсутня.і 

Для навчально-методичного  забезпеченняі 

лінгводида-ктичногоі супроводу підготовкиі майбутніх 

вихователіві закладів дошкільноїі освіти доі розвитку мовленняі 

дітей ранньогоі і дошкільногоі віку булоі підготовлено йі 

опубліковано підручникі А.Богуш,і Н.Гавриші «Дошкільна 

лінгводидактика”і (2007), йогоі перевидання зі доповненням 

(2011).і У підручникуі висвітлено  науково-теоретичні 

положенняі 

лінгводидактики, щоі ґрунтуються наі здобутках вітчизняноїі та 

зарубіжноїі методики розвиткуі мовлення дітейі дошкільного 

віку,і результати науковихі досліджень ізі української 

дошкільноїі лінгводидактики, проведенихі за останніі роки піді 

керівництвом академікаі А. Богуш.і Зміст підручникаі відповідає 

вимогамі кредитно-модульноїі системи. Заі визначенням А.і 

Богуш, засновникаі нового науковогоі напряму уі вітчизняній 

педагогіці,і«дошкільна українськаі лінгводидактика (теоріяі і ме- 

тодика  навчанняі мови) – педагогічнаі галузь науки,і що вивчаєі 

закономірності розвиткуі мовлення дітейі на різнихі вікових 

етапахі дитинства; специфікуі професійно-мовленнєвоїі 

педагогічної діяльності,і спрямованої наі формування 

мовленнєвихі навичок уі дітей; засоби,і форми, методиі й 
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прийомиі навчання дітейі мови (рідної,і іноземної), щоі 

відображає іі лінгвістичні, іі педагогічні аспектиі сучасного 

стануі науки» (Богуш,і Гавриш, 2011:і18). Назваі «українська 

дошкільнаі лінгводидактика» віддзеркалюєі істотні зміни,і що 

характеризуютьі її які науку: «українська”,і бо ґрунтуєтьсяі не наі 

абстрактному мовномуі матеріалі безі мовотворчих традиційі 

певного народу,і а використовуєі мовну систему,і традиції 

українськогоі народу; «дошкільна”,і оскільки суб’єктомі 

педагогічного впливуі є дітиі раннього іі дошкільного віку.і 

Окрім цього,і нині дошкільнаі галузь українськоїі 

лінгводидактики єі складником загальноїі лінгводидактики – 

теоріїі навчання мови.і 

Слугує наі увагу модульнаі програма дисципліниі 

«Дошкільна лінгводидактика”,і подана уі другому, доповненомуі 

виданні підручника.і Зміст навчальноїі дисципліни розподіленоі 

на сімі модулів: «Теоретико- методологічні засадиі дошкільної 

лінгводидактики”,і «Історія становленняі та розвитокі дошкільної 

лінгводидактики”,і «Завдання, зміст,і засоби, форми,і методи іі 

прийоми розвиткуі мовлення дітейі у ранньомуі віці», «Методикаі 

організації мовленнєвоїі роботи уі процесі різнихі видів 

діяльностіі дітей», «Організаційно-методична роботаі з розвиткуі 

мовлення дітейі у закладіі дошкільної освіти.і Актуальні 

проблемиі розвитку мовленняі й навчанняі рідної мовиі в 

дошкільномуі віці», «Наступністьі і перспективністьі навчання 

дітейі рідної мовиі в закладахі дошкільної освітиі та першомуі 

класі школи”.і Кожний ізі модулів міститьі такі складники:і 

теоретичний матеріалі до темиі модуля, тематикаі і змісті 

практичних занять;і матеріал дляі самооцінювання навчальнихі 

досягнень, списокі рекомендованої літературиі до кожногоі 

модуля, вимогиі до портфоліо,і зміст модульногоі контролю таі 

таблиця оцінюванняі досягнень студентіві за модулем.і 

Практичний матеріалі підручника побудованоі на інноваційнихі 

педагогічних таі лінгводидактичних технологіяхі із конкретнимиі 
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дидактичними завданнямиі для самостійноїі роботи студентів.і 

«Навчально-методичнийі комплекс зі дошкільної 

лінгводидактики”і розроблено А.іБогуш, Н.іГавриш, 

Т.іМаркотенко дляі оптимізації таі уніфікації методичнихі 

матеріалів навчальноїі дисципліни містить:і навчальну програмуі 

дисципліни, тематичнийі план дисципліни;і структурно-графічніі 

схеми вивченняі дисципліни ві різних формахі і групахі навчання; 

методичнеі забезпечення лекційнихі і практичнихі занять; 

методичніі вказівки доі самостійної роботиі студентів; перелікі 

контрольних запитань;і завдання дляі проведення поточногоі й 

модульногоі контролю; тематикуі курсових робіті з проблемі 

організації мовленнєвоїі роботи зі дітьми дошкільногоі віку; 

списокі навчальної таі навчально-методичноїі літератури. Пакеті 

схем, моделей,і концептуальних карті розроблено авторамиі 

посібника дляі унаочнення навчальногоі матеріалу іі формування 

системнихі знань уі студентів (Богуш,і Гавриш, Маркотенко,і 

2009). 

Наі початку ХХІі століття розпочавсяі новий етапі 

експериментальних дослідженьі щодо якостіі лінгводидактичної 

підготовкиі майбутніх вихователіві ЗДО заі новим освітнімі 

компонентом «Дошкільнаі лінгводидактика». Дослідженняі 

відбуваються заі такими напрямами:і 

 комунікативно-мовленнєвийі супровід професійноїі 

підготовки майбутніхі фахівців півдняі України (Богуші А., 

Горінаі Ж., Ковтуні О., Кисельоваі О.); 

 комунікативно-мовленнєвий супровіді професійно 

спрямованогоі мовлення студентіві (Богуш А.,і Кисельова О.,і 

Горіна Ж.і); 

 формування комунікативноїі компетенції уі майбутніх 

фахівціві дошкільного профілюі (Березовська Л.,і Трифонова 

О.і); 

 методичний супровіді викладання лінгводидактичнихі 

дисциплін уі ЗВО  ві умовах дистанційногоі і змішаногоі навчання 
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(Руденкоі Ю.). 

Проаналізуємоі окремі результатиі досліджень. 

Освітнійі компонент «Дошкільнаі лінгводидактика» 

посідаєі важливе місцеі у структуріі підготовки майбутньогоі 

фахівця дошкільногоі профілю. Упродовжі вивчення навчальноїі 

дисципліни здобувачіі вищої освітиі оволодівають знаннями,і 

вміннями іі навичками, необхіднимиі для здійсненняі 

професійно-мовленнєвоїі діяльності уі ЗДО. Заі А.Богуш,і 

«професійно- мовленнєваі діяльність вихователяі закладу 

дошкільноїі освіти – цеі професійне спілкуванняі з колегамиі та 

дітьмиі під часі навчання їхі мови зі використанням засобіві 

українського розмовногоі і літературногоі мовлення уі поєднанні 

зі ескстралінгвістичними засобамиі (мімікою, жестами,і рухами, 

діями)”і (Богуш, Гавриш,і 2020: 19).і 

Пріоритетним завданнямі лінгводидактичного супроводуі 

підготовки майбутніхі вихователів єі формування професійно-

мовленнєвої готовностіі до навчанняі дітей рідноїі мови, тобтоі 

«системи сформованихі професійно- мовленнєвихі знань, уміньі і 

навичокі та комплексуі індивідуально- психологічнихі 

властивостей особистості”і (Богуш, Гавриш,і 2020: 20-21). 

Вченимиі (А.Богуш,і Н.Гавриш,і Т.Маркотенко)і було 

розробленоі методично-мовленнєвийі супровід доі навчальної 

дисципліниі «Дошкільна лінгводидактика”і як «своєріднийі 

навігатор, метаі якого допомогтиі здобувачам вищоїі освіти ві 

самостійному опануванніі теоретичного матеріалуі дисципліни». 

Піді методично-мовленнєвимі супроводом ученіі розуміють 

«системуі засобів, методів,і прийомів, методичнихі технологій таі 

лінгводидактичних умов,і які спрямованіі на ефективнеі 

формування уі майбутніх вихователіві комунікативно-

мовленнєвоїі компетенції» (Богуш,і 2010: 136).і 

Зміст навчальноїі дисципліни об’єднаноі у триі блоки: 

історико-логічний, технологічний,і організаційно-педагогічний.і 

У першомуі блоці розглядаютьсяі методичні засадиі дошкільної 
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лінгводидактикиі як науки,і з’ясовано сутністьі ключових 

понять,і основні історичніі віхи їїі становлення йі розвитку. 

Технологічнийі блок передбачаєі розкриття особливостейі 

розвитку мовленняі дітей ранньогоі й дошкільногоі віку, 

характеристикуі засобів, форм,і методів розвиткуі мовлення 

дітейі у процесіі освітньо-мовленнєвоїі та художньо- мовленнєвої 

діяльності.і В останньомуі блоці визначеноі принципи 

організаціїі методичної роботиі з проблемі розвитку мовленняі в 

закладахі дошкільної освіти,і представлено актуальніі проблеми 

розвиткуі мовлення ві сучасному освітньомуі просторі. 

Структуруі навчально-методичногоі комплексу 

презентують:і 

 Навчальна програмаі дисципліни. 

 Тематичнийі план дисципліниі «Дошкільна 

лінгводидактика”.і 

 Структурно-логічніі схеми вивченняі дисципліни ві 

різних формахі і групахі навчання. 

 Методичнеі забезпечення лекційнихі і практичнихі 

занять. 

 Методичніі вказівки доі самостійної роботиі студентів. 

 Перелікі контрольних запитань,і завдань дляі проведення 

поточногоі й модульногоі контролю. 

 Тематикаі курсових робіті з проблемі організації 

мовленнєвоїі роботи зі дітьми. 

 Навчальнаі та навчально-методична література.і 
Методика оцінюванняі навчальних досягненьі студентів 

передбачалаі використання поточногоі контролю уі формі 

експрес-опитування, самостійнихі письмових робіт,і оцінювання 

виконанняі студентами різнихі видів самостійноїі роботи. Уі 

кількісній оцінціі за всіі види діяльностіі студентів (теоретичнаі 

підготовка, практичнаі робота, елементиі дослідної роботи)і 

враховуються критерії:і характер викладенняі основних 

категорійі і понятьі (упевненість, точність,і доведеність); 
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самостійністьі й усвідомленістьі у встановленніі причинно-

наслідковихі зв’язків, поясненніі закономірностей мовленнєвихі 

ситуацій іі педагогічних явищ;і підтвердження теоретичнихі 

позицій прикладамиі із власногоі досвіду, спостережень;і 

виявлення творчостіі студента ві розробленні методичнихі 

аспектів, виготовленніі дидактичного обладнанняі та матеріалів.і 

Загальна кількістьі балів заі кожен модульі – максимально 5,і а заі 

семестр студенті може максимальноі набрати 100і балів. 

Підсумковаі оцінка зі дисципліни єі середнім арифметичнимі із 

поточнихі оцінок заі виконання змістовихі модулів абоі за 

результатамиі підсумкового іспиту.і До підсумковоїі оцінки 

можеі додаватися бонусі – за участьі студентів уі наукових 

конференціях,і олімпіадах, конкурсахі студентських науковихі 

робіт тощоі (Богуш, 2010).і 

Для з’ясуванняі сутності поняттяі «лінгводидактичний 

супровіді підготовки майбутніхі вихователів» звернімосяі до 

потрактуванняі А.Богуші феномену «Комунікативно-

мовленнєвий супровіді підготовки майбутніхі вихователів 

дошкільноїі освіти». Наі думку вченої,і це «багатокомпонентнеі 

поняття», якеі обіймає взаємопов’язанийі цикл психолого-

педагогічних мовознавчихі та фаховихі методичних дисциплін,і 

спрямованих наі розвиток іі формування професійногоі 

українського мовленняі майбутніх фахівціві і вихователіві з 

урахуваннямі мовної специфікиі регіону таі мовленнєвого 

середовищаі закладу дошкільноїі освіти» (Комунікативно-

мовленнєвий супровід,і 2012: 87).і 

У комунікативно-мовленнєвому супроводіі виокремлено 

такіі блоки: лінгвістичнийі (ділова українськаі мова); 

психологічнийі (загальна психологія,і дитяча психологія,і 

соціальна психологія,і педагогічна психологія);і педагогічний 

(дошкільнаі педагогіка, педагогікаі вищої школи,і методика 

викладанняі педагогічних дисципліні у ЗВО,і українське 

народознавствоі у ЗДО,і логопедія); фаховіі методики 
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(дошкільнаі лінгводидактика, методикаі організації художньо-

мовленнєвої діяльностіі у ЗДО,і методика навчанняі дітей 

українськоїі мови які державної, методикаі навчання дітейі 

старшої групиі елементів грамоти).і 

А.Богуші визначено структурніі компоненти феноменуі 

«комунікативно- мовленнєвийі супровід професійноїі підготовки 

майбутньогоі вихователя ЗДО”,і як-от:і мотиваційний, 

когнітивно-змістовий, репродуктивно-діяльнісний, креативно-

діяльнісний, оцінно-рефлексивний. Суб’єктамиі комунікативно-

мовленнєвогоі супроводу професійноїі підготовки майбутніхі 

фахівців є:і викладачі, здобувачіі вищої освіти,і лаборанти, 

вихователіі ЗДО, дітиі дошкільного віку.і 

Мотиваційний компоненті передбачав сформованістьі у 

майбутніхі фахівців позитивногоі ставлення доі досконалого 

володінняі українським мовленнямі професійного спрямування,і 

інтересу щодоі самостійного вдосконаленняі нормативного 

українськогоі мовлення таі професійної культуриі мовлення іі 

спілкування уі дітей дошкільногоі віку. 

Когнітивно-змістовий компоненті спрямований наі 

озброєння здобувачіві вищої освітиі лінгвістичними, 

психологічними,і педагогічними, народознавчимиі та 

методичнимиі знаннями зі розвитку українськогоі мовлення 

дітейі та навчанняі їх українськоїі мови іі культури спілкуванняі 

в полікультурномуі середовищі. Знанняі з цьогоі блоку здобувачіі 

вищої освітиі здобувають піді час лекцій,і семінарів іі самостійної 

роботиі в бібліотекахі та мережіі Інтернет. 

Репродуктивно-діяльнісний компоненті мав наі меті 

залученняі здобувачів вищоїі освіти доі практичних іі 

лабораторних занять,і участь їхі в україномовнихі комунікативно-

мовленнєвихі тренінгах ізі використанням інноваційнихі 

технологій. 

Креативно-діяльнісний компоненті був спрямованийі на 

зануренняі здобувачів вищоїі освіти ві активну україномовнуі 
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креативно-мовленнєвуі та творчуі комунікативну діяльністьі у 

процесіі педагогічної практикиі та науково- дослідницької 

діяльності.і 

Оцінно-рефлексивнийі компонент комунікативно-

мовленнєвого супроводуі професійної підготовкиі передбачав уі 

майбутніх фахівціві формування адекватноїі самооцінки іі 

взаємооцінки власногоі українського мовленняі й українськогоі 

мовлення дітей;і виховання об’єктивногоі самоставлення доі 

набуття професійноїі україномовної мовленнєвоїі культури. 

А.іБогуш визначилаі і схарактеризувалаі провідні 

принципи,і на якихі ґрунтується україномовнийі комунікативно-

мовленнєвийі супровід професійноїі підготовки майбутніхі 

вихователів уі закладі вищоїі освіти півдняі України. Наі наше 

переконання,і саме ціі принципи необхідноі враховувати уі 

процесі лінгводидактичногоі супроводу підготовкиі майбутніх 

вихователіві ЗДО. Наводимоі їх: 

 «комунікативнаі спрямованість навчанняі майбутніх 

вихователіві української мовиі з урахуваннямі професійних 

ситуацій,і спілкування уі полікультурному просторі;і 

 принцип гуманізмуі – визначення, самооцінністьі мовної 

особистостіі як суб’єктаі професійної комунікативно-

мовленнєвої діяльності;і 

 принцип варіативностіі в побудовіі програмно-

методичногоі забезпечення підготовкиі майбутніх вихователіві 

до україномовноїі комунікативно- мовленнєвоїі діяльності зі 

дітьми ві закладах дошкільноїі освіти; 

 принципі самореалізації – розкриттяі особистісного 

потенціалуі україномовного комунікативно-мовленнєвого 

розвиткуі кожного студента;і 

 принцип співтворчостіі всіх учасниківі освітнього 

процесуі закладу вищоїі освіти – викладачів,і бакалаврів іі 

магістрів різнихі національностей; 

 принципі полікультурності, якийі передбачав навчанняі 
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студентів організовуватиі україномовну комунікативно-

мовленннєву діяльністьі дітей дошкільногоі віку ві умовах 

двомовноїі (полімовної) соціальноїі ситуації спілкування;і 

 діалог культур,і який передбачаві залучення студентіві 

інших національностейі до вивченняі культури українськогоі 

народу, йогоі традицій, звичаїв,і обрядів таі культури іншихі 

народів, якіі мешкають наі території України;і 

 принцип синергетичностіі – нелінійність, нестабільністьі 

як процесуальніі характеристики щодоі самореалізації 

педагогічноїі системи закладуі вищої освіти”і (Комунікативно-

мовленнєвийі супровід, 2012:і 91). 
Зі урахуванням розробленихі принципів А.і Богуш булаі 

побудована експериментальнаі методика професійноїі підготовки 

майбутніхі вихователів доі професійної україномовноїі 

комунікативно-мовленнєвоїі діяльності зі дітьми дошкільногоі 

віку, якаі засвідчила успішнийі результат комунікативно- 

мовленнєвого супроводуі – сформованість україномовноїі 

комунікативно- мовленнєвоїі компетенції уі студентів. 

Майбутніі фахівці дошкільноїі галузі повинніі володіти 

професійноюі лексикою, діалогічнимиі і монологічнимиі 

вміннями, культуроюі мовлення таі іншими характеристикамиі 

професійно-спрямованогоі українського мовлення.і У цьомуі 

контексті становитьі інтерес дослідженняі О.Кисельової,і 

присвячене комунікативно-мовленнєвому супроводуі 

професійно-спрямованогоі українського мовленняі майбутніх 

логопедів.і Учена підкреслює,і що професіяі майбутнього 

спеціалістаі – логопеда вимагаєі вільного володінняі професійним 

українськимі мовленням; здійсненняі інтелектуального, 

емоційно-вольового, моральногоі впливу наі дітей; 

спрямованості,і звернення доі них (залученняі до діалогуі з 

педагогом,і співпраці, створенняі атмосфери співроздуміві і 

співпереживання);і володіння технікоюі мовлення (голосом,і 

темпом, дикцією)і (Комунікативно-мовленнєвийі супровід, 
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2012).і 

Комунікативно-мовленнєвийі супровід професійно-

мовленнєвого українськогоі мовлення майбутніхі логопедів ві 

інтерпретації О.іКисельової – цеі «багатокомпонентний процесі 

взаємодії, співробітництваі і діяльностіі педагога зіі студентами, 

щоі сприяє професійномуі самовизначенню кожногоі студента, 

йогоі індивідуально-професійномуі зростанню; галузьі діяльності 

педагогаі як фасилітатораі у процесіі надання студентамі 

підтримки, допомогиі у  професійномуі зростанні, становленніі й 

розвитку;і стимулювання йі спонукання доі професійно-

спрямованої,і україномовної, комукативно- мовленнєвої 

діяльності;і система методіві і засобіві для запобіганняі втрати 

інтересуі у студентіві при зустрічіі з комунікативнимиі і 

мовленнєвимиі труднощами; виді педагогічної взаємодієі 

суб’єктів, спрямованоїі на здійсненняі діагностики, моніторингуі 

розвитку професійно-спрямованого українськогоі мовлення 

студентіві для створенняі сприятливих умові щодо 

саморозвитку,і самовдосконалення, самоаналізуі своєї 

професійноїі діяльності таі професійно спрямованогоі 

українського мовленняі в конкретномуі освітньому середовищі”і 

(Комунікативно-мовленнєвийі супровід, 2012:і 222). 

Слугуютьі на увагу,і на нашуі думку, рекомендаціїі авторів 

дослідження,і які необхідноі враховувати уі процесі 

комунікативно-мовленнєвого супроводуі українського мовленняі 

майбутніх логопедів,і що єі актуальним йі для підготовкиі 

фахівців дошкільноїі галузі, зокремаі такі: датиі студентам чіткіі 

відомості проі нормативність українськоїі мови, виробитиі в нихі 

практичні навичкиі адекватного використанняі різноманітних 

мовнихі та позамовнихі засобів виразностіі залежно віді сфери йі 

мети висловлювання;і піднести рівеньі культури їхньогоі усного 

йі писемного мовлення;і навчити майбутніхі фахівців мовиі 

спеціальності, збагатитиі їхній словник,і особливо 

термінологічною,і фаховою таі загальнонауковою лексикою;і 
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дати студентамі основні відомостіі зі стилістики;і навчити їхі 

складати різніі види діловихі паперів, особливоі ті, щоі 

використовуються уі професійній сферіі (у дослідженніі – 

логопедичній), таі працювати зі текстами (науковими,і 

культурологічними, художніми,і діловими), щоі в результатіі дає 

змогуі забезпечити майбутнімі спеціалістам туі лінгвістичну 

освіту,і яка сприятимеі творчій професійнійі діяльності таі є 

необхідноюі для кожноїі освіченої людиниі будь-якогоі фаху 

(Комунікативно- мовленнєвий супровід,і 2012: 223).і 

Передбачено йі основні формиі навчання, якіі використовуються 

ві інтегративно-контекстномуі навчанні студентів:і аналіз 

конкретнихі виробничих ситуаційі (case-study), ситуаційні задачіі 

та рольовіі ігри. 

Дослідженняі Ж.Горіноїі присвячене проблеміі 

комунікативно- мовленнєвогоі супроводу розвиткуі українського 

розмовногоі мовлення студентіві південного регіонуі України 

(Комунікативно-мовленнєвий супровід,і 2012: 50-79). Поданіі 

авторкою теоретичніі міркування, розробленаі методика зі 

означеного питанняі мають значенняі для реалізаціїі завдань 

різномовноїі освіти ві культурно-мовномуі просторі України.і 

О.Ковтуні досліджувала проблемуі комунікативно-

мовленнєвогоі супроводу професійноїі підготовки майбутніхі 

фахівців-авіаторіві (Комунікативно-мовленнєвийі супровід, 

2012:і 177-204).і Для забезпеченняі якісної професійно-

мовленнєвої діяльностіі авіаційних операторів,і підкреслює 

вчена,і необхідно сформуватиі у нихі загальномовленнєві вмінняі 

і компетенціїі у змодельованихі технологічних процесахі 

професійної діяльності.і 

З оглядуі на сьогоденніі реалії, слугуєі уваги, наі наш 

погляд,і наукова розвідкаі Ю.Руденко,і присвячена висвітленнюі 

методичного супроводуі викладання дисципліниі «Методика 

навчанняі української мовиі дітей дошкільногоі віку ві умовах 

дистанційногоі та змішаногоі навчання» (Руденко,і 2018). 
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Авторкаі визначає методичнийі супровід формуванняі 

професійно- методичноїі спрямованості майбутніхі вихователів 

які «складний процесі взаємодії викладачаі вищої школи,і 

студента – майбутньогоі вихователя закладуі дошкільної освіти,і 

що мотивуєі професійно-мовленнєвуі діяльність, спрямовануі на 

розвитокі мовних, мовленнєвихі знань, уміньі і навичок”і 

(Руденко, 2018:і 45). 

Методичнийі супровід дистанційногоі курсу, зіі змістом 

якогоі здобувачі вищоїі освіти булиі ознайомлені заздалегідьі (на 

початкуі семестру), булоі забезпечено розміщеннямі на 

платформіі Microsoft Office 365 необхіднихі Web-ресурсів.і 

Дистанційний викладі лекційного матеріалуі відбувавсь уі формі 

відеолекцій,і аудіолекцій, лекцій-візуалізацій, бінарних,і 

проблемних лекцій,і лекцій-дискусій,і лекцій-презентацій,і 

лекцій ізі мультимедійним супроводом.і До кожноїі лекції булоі 

дібрано методично-технічний супровіді (мультемедійний 

матеріалі до лекційнихі занять (схеми,і слайди, відеозаписи,і 

відеофрагменти, відео- та аудіозаписи)і). Кожну лекціюі було 

розміщеноі на платформіі у трьохі форматах (аудіо-, відео- таі 

друкований документі у форматіі PDF) дляі зручності 

користуванняі матеріалом (комп’ютер,і ноутбук, телефон,і 

аудіоносії) таі його опанування,і що забезпечилоі включення доі 

активної мовленнєвоїі діяльності студентіві усіх аналізаторіві та 

мисленняі (наочно-образне,і словесно-логічне,і теоретичне, 

практичне,і творче), пам’ятіі (наочна, емоційна,і образна, 

словесно-логічна) (Руденко,і 2020: 111).і 

До кожногоі лекційного, практичного,і лабораторного 

занятьі авторкою розробленоі методичні рекомендації,і дібрано 

відео- та аудіоматеріали.і Позитивним єі те, щоі на платформіі 

було розміщеноі поради дляі успішного опануванняі навчальної 

дисципліни,і необхідні технічніі вимоги які інструмент дляі 

дистанційного опануванняі курсу: дедлайн-здачі завданьі до 

кожногоі модуля, уі тому числі,і ІНДЗ таі самостійну роботу.і 
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Без сумніву,і досвід Ю.іРуденко ізі забезпечення 

методичногоі супроводу викладанняі навчальної дисципліниі 

«Методика навчанняі української мовиі дітей дошкільногоі віку 

ві закладах дошкільноїі освіти» ві умовах дистанційногоі та 

змішаногоі навчання слугуєі на високуі оцінку іі подальшого 

впровадженняі його викладачамиі ЗВО. 

Уі Рівненському державномуі гуманітарному університетіі 

навчальна дисциплінаі «Дошкільна лінгводидактика”і була 

введенаі до навчальногоі плану підготовкиі фахівців дошкільноїі 

освіти уі 2014 році,і розпочалася їїі апробація. Розкриємоі 

специфіку викладанняі дошкільної лінгводидактикиі на кафедріі 

дошкільної педагогікиі і психологіїі та спеціальноїі освіти іменіі 

проф. Т.іІ.Поніманськоїі педагогічного факультетуі Рівненського 

державногоі гуманітарного університету.і 

У результатіі опанування навчальноїі дисципліни 

«Дошкільнаі лінгводидактика» здобувачіі вищої освітиі повинні 

знати:і 

 мету, завдання,і зміст, педагогічніі умови, 

закономірності,і принципи, організаційніі форми, методиі і 

засобиі навчання дітейі рідної мови;і 

 мету, завданняі та змісті провідних концептуальних,і 

базових таі варіативних програмнихі документів зі актуальних 

проблемі мовленнєвої освітиі дітей дошкільногоі віку; 

 варіативніі технології розвиткуі мовлення іі навчання 

дітейі від народженняі до шестиі років життя;і 

 передовий педагогічнийі досвід роботиі з розвиткуі 

мовлення йі навчання дітейі елементів грамоти;і 

 сучасні дослідженняі з проблемі української дошкільноїі 

лінгводидактики; 

 пріоритетніі напрями сучасноїі дошкільної 

лінгводидактикиі щодо актуальностіі впровадження їхі у 

практикуі роботи закладіві дошкільної освіти.і 
Вивчення навчальноїі дисципліни «Дошкільнаі 
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лінгводидактика» передбачаєі формування уі здобувачів вищоїі 

освіти професійно-мовленнєвих компетентностейі та 

програмнихі результатів навчанняі відповідно доі освітньо- 

професійноїі програми «Дошкільнаі освіта». 

З-поміж фаховихі компетентностей, щоі мають бутиі 

сформовані ві процесі опануванняі майбутніми вихователямиі 

освітнього компонента,і було виділеноі такі: 

 КС-1. Здатністьі працювати зі джерелами навчальноїі та 

науковоїі інформації. 

 КС-2. Здатністьі до розвиткуі в дітейі раннього іі 

дошкільного вікуі базових якостейі особистості (довільність,і 

самостійність, креативність,і ініціативність, свободаі поведінки, 

самосвідомість,і самооцінка, самоповага).і 

 КС-3.і Здатність доі розвитку допитливості,і пізнавальної 

мотивації,і пізнавальних дійі у дітейі раннього іі дошкільного 

віку.і 

 КС-4.і Здатність доі формування ві дітей ранньогоі і 

дошкільногоі віку первиннихі уявлень проі предметне, природне,і 

соціальне довкілля,і властивості іі відношення предметів;і 

розвитку самосвідомостіі («Я» – дитиниі і йогоі місце ві довкіллі). 

 КС-5. Здатністьі до розвиткуі в дітейі раннього іі 

дошкільного вікуі мовлення які засобу спілкуванняі і взаємодіїі з 

одноліткамиі і дорослими.і 

 КС-6.і Здатність доі виховання ві дітей ранньогоі і 

дошкільногоі віку навичокі свідомого дотриманняі суспільно 

визнанихі морально-етичнихі норм іі правил поведінки.і 

 КС-7.і Здатність доі національно-патріотичногоі 

виховання дітейі раннього іі дошкільного вікуі (любов доі 

Батьківщини, рідноїі мови, рідногоі міста; інтересі і повагаі до 

державнихі символів України,і національних традицій,і звичаїв, 

свят,і обрядів). 

 КС-8. Здатністьі до формуванняі в дітейі раннього іі 

дошкільного вікуі навичок екологічноі безпечної поведінкиі і 
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діяльностіі в побуті,і природі йі довкіллі. 

 КС-11. Здатністьі до формуванняі в дітейі раннього іі 

дошкільного вікуі елементарних уявленьі про різніі види 

мистецтваі і засобиі художньої виразностіі (слово, звуки,і фарби 

тощо)і та досвідуі самостійної творчоїі діяльності. 

 КС-13. Здатністьі до організаціїі і керівництваі ігровою 

(провідною),і художньо-мовленнєвоюі і художньо-продуктивною 

(образотворча,і музична, театральна)і діяльністю дітейі раннього 

іі дошкільного віку.і 

 КС-17.і Здатність нестиі відповідальність заі прийняття 

рішеньі у непередбачуванихі умовах праці.і 

 КС-18.і Здатність знаходити,і опрацьовувати потрібнуі 

освітню інформаціюі та застосовуватиі її ві роботі зі дітьми, 

батьками.і 

 КС-19.і Здатність доі комунікативної взаємодіїі з дітьми,і 

батьками, колегами.і 

 КС-20.і Здатність доі самоосвіти, саморозвитку,і до 

безперервностіі в освітіі для постійногоі поглиблення 

загальноосвітньоїі та фаховоїі підготовки, перетворенняі набуття 

освітиі в процес,і який триваєі впродовж усьогоі життя людини.і 
Представимо структуруі залікового кредитуі навчальної 

дисципліни:і 

Змістовий модульі І. Теоретичніі засади дошкільноїі 

лінгводидактики.  

Темаі 1.Науковіі засади дошкільноїі лінгводидактики. 

Темаі 2. Історичнийі огляд становленняі та розвиткуі 

дошкільної лінгводидактикиі як науки.і Наукова школаі 

академіка Аллиі Богуш. 

Темаі 3. Завдання,і зміст, засоби,і форми, методиі і прийомиі 

розвитку мовленняі дітей. 

Змістовийі модуль ІІ.і Становлення іі розвиток мовленняі 

дітей ранньогоі віку.  

Темаі 4. Загальнаі характеристика мовленнєвогоі розвитку 
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наі етапі ранньогоі дитинства. Розвитокі мовлення дітейі першого 

рокуі життя. 

Темаі 5. Розвитокі мовлення дітейі другого рокуі життя.  

Темаі 6. Розвитокі мовлення дітейі третього рокуі життя. 

Змістовийі модуль ІІІ.і Формування мовленнєвоїі 

компетенції дітей.і 

Тема 7.і Методика вихованняі звукової культуриі мовлення. 

Темаі 8. Методикаі формування граматичноїі правильності 

мовленняі у дітей.і  

Тема 9.і Методика словниковоїі роботи йі ознайомлення зі 

довкіллям. 

Темаі 10. Методикаі розвитку зв’язногоі мовлення дітей.і 

Змістовий модульі ІV. Спільнаі робота закладуі 

дошкільної освіти,і школи іі сім’ї зі розвитку мовленняі дітей. 

Темаі 11. Навчанняі елементів грамоти.і 

Тема 12.і Організація роботиі з розвиткуі мовлення дітейі у 

закладіі дошкільної освіти.і 

Тема 13.іСпільна роботаі закладу дошкільноїі освіти іі сім’ї 

зі розвитку мовленняі дітей. 

Першийі змістовий модульі має наі меті озброїтиі 

здобувачів вищоїі освіти знаннямиі наукових (методологічних,і 

природничих, педагогічних,і психологічних, лінгвістичних,і 

лінгводидактичних) засаді дошкільної лінгводидактики,і історії 

становленняі та розвиткуі її які науки. Увагуі майбутніх 

вихователіві звертаємо наі те, щоі українська дошкільнаі 

лінгводидактика єі молодою галуззюі системи педагогічнихі 

наук, якаі вивчає закономірностіі розвитку мовленняі дітей наі 

різних віковихі етапах; специфікуі педагогічної діяльності,і 

спрямованої наі формування мовленнєвихі навичок уі дітей; 

засоби,і форми, методиі і прийомиі навчання дітейі мови (рідної,і 

іноземної), щоі відображає лінгвістичніі і педагогічніі аспекти 

сучасногоі стану науки.і 

У процесіі опанування програмногоі матеріалу модуляі 
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здобувачів вищоїі освіти орієнтуютьі на те,і що дослідженняі 

учених (філософів,і психологів, педагогів,і лінгвістів, фізіологів)і 

є науковимиі засадами дошкільноїі лінгводидактики, вониі є 

орієнтиромі вихователям ві організації освітньо- мовленнєвої 

діяльностіі з дітьми.і Здобувачі вищоїі освіти засвоюютьі ключові 

поняттяі дисципліни, наі конкретних прикладахі з’ясовують, уі 

яких випадкахі у роботіі з дітьмиі дошкільного вікуі потрібно 

вживатиі терміни «мова”і та «мовлення”.і 

Темами першогоі модуля єі історичний огляді становлення 

таі розвитку дошкільноїі лінгводидактики які науки. Здобувачіві 

вищої освітиі знайомлять ізі лінгводидактичною спадщиноюі К. 

Ушинського,і С. Русової,і В. Сухомлинського,і у роботахі яких 

знаходимоі багато кориснихі рекомендацій щодоі організації 

розвиткуі мовлення іі навчання дітейі рідної мови.і 

До змістуі освітньо-професійноїі програми зі дошкільної 

лінгводидактикиі включено темуі «Наукова школаі академіка 

Аллиі Богуш», уі якій майбутніі вихователі ЗДОі дізнаються проі 

науково-педагогічнуі діяльність фундаторкиі дошкільного 

напрямуі української лінгводидактики,і її головніі праці 

(підручники,і програми) зі проблем розвиткуі мовлення іі 

навчання дітейі раннього іі дошкільного вікуі рідної мови.і Під 

керівництвомі А.Богуші створено потужнуі наукову школу:і 

підготовлено іі захищено понаді 80 кандидатськихі і 20і 

докторських дисертаційі з актуальнихі проблем дошкільноїі 

лінгводидактики. 

Підґрунтямі для оволодінняі здобувачами вищоїі освіти 

методичнимиі аспектами дошкільноїі лінгводидактики єі 

вивчення темиі «Завдання, зміст,і засоби, форми,і методи іі 

прийоми розвиткуі мовлення дітей”.і Майбутні вихователіі 

закладів дошкільноїі освіти повинніі не лишеі знати завданняі і 

змісті розвитку мовленняі та навчанняі дітей рідноїі мови, 

визначеніі Базовим компонентомі дошкільної освітиі та 

варіативнимиі комплексними програмамиі розвитку, навчанняі і 



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

126 
 

вихованняі дітей ранньогоі і дошкільногоі віку, аі й 

послуговуватисяі традиційними, аі також інноваційнимиі 

формами, методамиі і технологіямиі навчання. Вивченняі 

студентами програмногоі матеріалу включаєі ознайомлення ізі 

сучасними законодавчимиі та нормативнимиі документами зі 

дошкільної мовноїі освіти, експериментальнимиі дослідженнями, 

передовимі педагогічним досвідом.і 

У другомуі змістовому модуліі здобувачів вищоїі освіти 

ознайомлюютьі з особливостямиі становлення іі розвитку 

мовленняі дітей першого,і другого іі третього роківі життя: 

передмовленнєвимиі стадіями (гукання,і гулення, трелі,і белькіт), 

специфікоюі розуміння мовленняі дорослих, оволодінняі 

активним мовленнямі (звуковимова, словник,і граматична 

будоваі мовлення, діалогічне,і монологічне мовлення;і 

висвітлюють методикуі розвитку мовленняі дітей ранньогоі віку. 

Звертаємоі увагу здобувачіві вищої освітиі на тому,і що ві 

ранньому віціі закладається фундаменті мовленнєвого розвиткуі 

дитини. Своєчаснийі розвиток мовленняі дитини, уі свою чергу,і 

є підґрунтямі розвитку мислення,і психічного іі розумового 

розвиткуі особистості дитини.і Затримки іі вади мовленняі 

негативно впливаютьі на психікуі дитини іі особливо наі 

формування навичокі спілкування зі іншими дітьми,і ведуть доі 

замкненості, відчуженостіі малюка, негативноі позначаються ві 

подальшому перебуванніі дитини ві дошкільному закладіі і 

першомуі класі школи.і Подаємо орієнтовніі показники розвиткуі 

мовлення дітейі раннього віку,і розкриваємо зміст,і завдання іі 

методику розвиткуі мовлення дітейі на кожномуі віковому етапі:і 

першому, другомуі та третьомуі роках життя.і 

У третьомуі змістовому модуліі схарактеризовано засоби,і 

форми, методиі і прийомиі розвитку мовленняі дітей 

дошкільногоі віку, спрямованіі на формуванняі у нихі 

мовленнєвої компетенції.і При розкриттіі матеріалу змістовогоі 

модуля акцентовано,і що наі сучасному етапіі у світовійі системі 
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освітиі усталився компетентніснийі підхід наі всіх їїі рівнях: віді 

дошкільної доі вищої таі в усіхі галузях освітиі (педагогічній, 

психологічній,і філологічній тощо).і Державні стандартиі освіти 

заі всіма їїі рівнями іі галузями вимагаютьі від випускниківі 

закладів освітиі засвоєння різнихі видів компетенційі і 

компетентностей.і Учені науковоїі школи А.і Богуш впершеі в 

Україніі теоретично обґрунтувалиі компетентнісний підхіді до 

розвиткуі мовлення дітейі раннього йі дошкільного віку.і 

Здобувачі вищоїі освіти повинніі оволодіти методикоюі 

формування уі дітей дошкільногоі віку різнихі видів мовленнєвоїі 

компетенції: лексичної,і фонетичної, граматичної,і 

діамонологічної таі  комунікативної. 

Четвертийі змістовий модульі передбачає оволодінняі 

здобувачами вищоїі освіти знаннямиі з організаціїі роботи зі 

навчання дітейі дошкільного вікуі елементів грамоти,і навичками 

плануванняі різних видіві роботи зі розвитку мовленняі дітей, 

формі організації спільноїі роботи дошкільногоі закладу іі сім’ї,      

дошкільногоі закладу іі школи зі розвитку мовленняі дітей. 

Питанняі підготовки дітейі до школиі завжди булиі 

актуальними які для батьків,і так іі для вихователів.і Здобувачам 

вищоїі освіти роз’яснюємо,і що ві умовах дошкільногоі закладу 

здійснюєтьсяі спеціальна підготовкаі до навчанняі грамоти. Такаі 

підготовка передбачаєі розвиток фонематичногоі слуху, 

достатньогоі словникового складу,і розвиненого зв’язногоі 

мовлення (діалогічногоі й монологічного),і оволодіння 

граматичноюі будовою мови,і уміннями йі навичками 

здійснюватиі звуковий іі складовий аналізі слова, будуватиі 

речення, виділятиі з реченніі слова, поділятиі слова наі склади, 

щобі у нихі були добреі розвинені дрібніі м’язи пальців,і а рукаі 

була готовоюі до письма.і Важливим завданнямі модуля єі 

ознайомлення здобувачіві вищої освітиі із плануваннямі й 

облікомі роботи зі розвитку мовлення.і Доцільно такожі 

розглянути рольі сім’ї ві розвитку мовленняі дітей, реалізаціїі 
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вимог Базовогоі компонента дошкільноїі освіти, мовленнєвійі 

підготовці дитиниі до школи.і Здобувачам вищоїі освіти 

характеризуютьі завдання, формиі і змісті роботи закладуі 

дошкільної освітиі й сім’їі з розвиткуі мовлення дітей,і які 

відвідуютьі заклад дошкільноїі освіти, таі тих, якіі виховуються 

вдома.і 

У процесіі вивчення дисципліниі використовується системаі 

інформаційних ресурсів:і дидактичні, програмні,і Інтернет-

мережа,і бібліографічні, бібліотечні.і З-поміжі них – нормативно-

правова базаі (закони, постанови,і накази): сайтиі Міністерства 

освітиі і наукиі України, Інтернет- ресурси, періодичніі видання, 

науковіі праці професорсько-викладацького складу,і тези таі 

матеріали науковихі конференцій. 

Робочоюі начальною програмоюі з дошкільноїі 

лінгводидактики передбаченоі вивчення дисципліниі у процесіі 

поєднання лекційних,і семінарських, практичнихі занять, 

самостійноїі та індивідуальноїі роботи. 

Дляі активізації пізнавальноїі діяльності студентів,і 

підвищення мотиваціїі й емоційностіі навчання намагалисяі 

читати лекціїі з дошкільноїі лінгводидактики методомі активного 

навчання.і У цьомуі контексті, крімі традиційного форматаі 

проведення лекцій,і використовували лекціїі з візуальнимі 

супроводом, проблемніі лекції, лекціїі із заздалегідьі 

запланованими помилками,і лекції-дискусії,і лекції-

пресконференції.і 

Для прикладуі подаємо лекціюі із заздалегідьі 

запланованими помилкамиі з теми:і «Формування граматичноїі 

правильності мовленняі у дітей”.і На початкуі лекції студентіві 

попередили, щоі у їїі тексті єі певна кількістьі помилок, якіі вони 

повинніі віднайти, кваліфікуватиі і надатиі правильну відповідь.і 

У текстіі лекції булиі граматичні помилкиі (неправильне 

вживанняі дітьми граматичнихі категорій – роду,і числа, 

відмінка;і неправильна побудоваі слів уі реченні); змістовіі 
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помилки (методичноі необґрунтовані, неправильніі рекомендації 

щодоі виправлення граматичнихі помилок уі дітей; 

ненормативнеі вживання понятьі «грамота», «граматика”і). 

Наприкінці лекціїі здійснювалася діагностикаі відповідей 

студентів,і аналіз припущених,і заздалегідь запланованихі у 

лекціїі помилок. 

Наі лекції прес-конференції (тема:і «Навчання дітейі 

шостого рокуі життя елементіві грамоти») увагуі здобувачів 

вищоїі освіти зверталиі на актуальніі проблеми передшкільноїі 

освіти, вчилиі визначати перспективиі реалізації теоретичнихі 

знань наі практиці, формувалиі вміння формулюватиі запитання. 

Післяі оголошення темиі лекції студентамі пропонували 

письмовоі поставити запитання,і що виниклиі у процесіі 

засвоєння попередньогоі матеріалу. Викладачі сортував їхі 

відповідно доі теми, включаючиі до змістуі лекції відповідіі на 

запитанняі студентів безі їх назви.і Надалі булоі здійснено 

підсумковуі оцінку запитаньі як відображенняі знань таі інтересів 

студентів.і Наводимо окреміі запитання студентіві з окресленоїі 

теми: 

 Чиі можна дитинуі до школиі не вчитиі читати? 

 Які найкраще підготуватиі дитину доі школи? 

 Які розвинути ві дитини інтересі до читання?і 

 Чи потрібноі переучувати ліворукуі дитину писатиі 

правою рукою?і 

 Чим ліворукіі діти вирізняютьсяі від праворуких?і 

 Що робити,і щоб дитинаі хотіла навчитисяі читати? 

 Ві якому віціі слід починатиі підготовку рукиі дитини доі 

письма? 

Самостійнаі робота єі одним ізі складників 

лінгводидактичногоі супроводу підготовкиі майбутніх 

вихователів,і яка передбачаєі інтеграцію різнихі видів 

індивідуальноїі і колективноїі освітньої діяльності,і що іі 

здійснюється наі аудиторних таі позааудиторних заняттяхі під 
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безпосереднімі керівництвом викладачаі і безі його участі.і 

В умовахі модернізації вищоїі освіти самостійнаі робота 

сталаі провідною формоюі організації освітньогоі процесу, якаі 

домінує середі інших видіві освітньої діяльностіі здобувачів 

вищоїі освіти іі становить 2/3 програмногоі матеріалу. Такаі 

ситуація спонукалаі нас доі оптимізації методіві і засобіві 

навчання, створенняі умов, якіі стимулюють активність,і творчі 

здібності,і відповідальність йі організованість майбутніхі 

фахівців. 

Навчально-методичне забезпеченняі самостійної роботиі 

майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі освіти зі дошкільної 

лінгводидактикиі позиціоновано освітньоюі програмою 

дисципліни,і підручниками (Богуш,і 2015; Богуш,і Гавриш, 2011;і 

Богуш, Маліновська,і 2023), навчальнимиі і навчально-

методичними посібникамиі (Богуш, 2005;і Богуш, Маліновська,і 

2016; Богуш,і Маліновська, 2021;і Бенера, Маліновська,і 2019; 

Маліновська,і 2023), опорнимиі конспектами лекцій,і 

практикумом, методичнимиі рекомендаціями зі організації 

самостійноїі та індивідуальноїі роботи. 

Дляі самостійної роботиі здобувачів вищоїі освіти доі 

кожної темиі змістового модуля,і передбаченого освітньоі 

програмою, булоі розроблено навчально-методичне 

забезпеченняі дисципліни: структурно-логічні, структурно-

опорні таі блок-схемиі теми, структурніі таблиці, видиі та 

тематикуі індивідуальних навчально-дослідних завданьі (ІНДЗ), 

практичнийі вимір наі педагогічну практику,і запитання дляі 

самоконтролю, тезаурус,і літературу доі теми. 

Проілюструємоі прикладами.  

Структурно-логічна схемаі теми 

«Методикаі виховання звуковоїі культури мовленняі у 

дітей”і 

 

 

Закономірності 

засвоєння звука дитиною 

Особливості 

звуковимови дітей у 

різних вікових групах 
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Структурнаі таблиця 

 

 

«Компонентиі звукової культуриі мовлення» 

Артикуляціяі звуків (правильнеі положення іі рухи органіві 

мовлення, необхідніі для вимовиі певного звука)і 

Дикція (чіткаі вимова слів)і 

Фонетична правильністьі мовлення (правильніі артикуляція іі 

дикція) 

Орфоепічнаі правильність мовленняі (дотримання нормі і 

правилі української мови)і 

Дихання (складникі звуковимови) 

Немовленнєвеі дихання (автоматичнеі дихання людини:і вдих, 

видих,і пауза) 

Мовленнєвеі дихання (вдихі короткий, видихі довгий) 

Висотаі голосу (підвищенняі чи пониженняі тону, перехіді від 

високогоі голосу доі низького іі навпаки) 

Силаі голосу (вимоваі звуків ізі певною силою:і голосно, 

нормально,і тихо, пошепки)і 

 

Проаналізуйте компонентиі структурно-логічноїі 

схеми таі визначіть наявніі між нимиі взаємозвʼязки. 
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Тембр голосуі (якісне забарвленняі голосу: дзвінкий,і голосний) 

Темпі мовлення (швидкістьі протікання мовленнєвогоі потоку ві 

часі) 

Фонематичнийі слух (вмінняі чітко відрізнятиі один звукі від 

іншого)і 

Інтонація (складнийі комплекс засобіві інтонаційності 

виразності:і мелодійності, темпу,і ритму, тембру,і фразового іі 

логічного наголосів)і 

Ритм (рівномірнеі чергування наголошенихі і ненаголошенихі 

складів) 

 

 Доі якого компонентаі звукової культуриі мовлення 

дітейі можна віднестиі слова англійськогоі драматурга 

Б.іШоу проі те, щоі є п’ятдесяті способів сказатиі «так» 

іі п’ятсот – «ні”,і і тількиі один спосібі їх написати.і 

 Чи єі тотожними поняттяі «артикулювати», 

«вимовляти”?і Поясніть своюі думку. 

 

Структурнаі блок-схемаі 

«Завдання вихованняі звукової культуриі мовлення» 

 

Розвитокі артикуляційного апаратуі (м’язи мовленнєвогоі 

апарату) 

Ознайомленняі дітей ізі будовою мовленнєвогоі апарату 

Розвитокі мовленнєвого диханняі 

Розвиток фонематичногоі слуху 

Оволодінняі правильною вимовоюі всіх звуківі рідної мови,і 

звукосполучень відповідноі до орфоепічнихі норм 

Удосконаленняі дикції 
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Розвитокі інтонаційної виразностіі мовлення (інтонація,і темп, 

тембр,і сила голосу,і мелодика, наголосиі тощо) 

Усвідомленняі дітьми звуковогоі складу рідноїі мови 

Розвитокі вміння здійснюватиі звуковий аналізі мовлення 

 

 

 Проаналізуйтеі завдання вихованняі звукової 

культуриі мовлення щодоі їх домінантностіі залежно 

віді віку дітей.і 

 На прикладіі однієї віковоїі групи наведітьі 

аргументи щодоі необхідності комплексногоі 

вирішення завданьі виховання звуковоїі культури 

мовленняі дітей дошкільногоі віку. 

 Здійснітьі порівняльний аналізі завдань 

вихованняі звукової культуриі мовлення дітейі у 

різнихі вікових групахі (А.Богуші «Мовленнєвий 

компоненті дошкільної освіти”.і Харків, 2013).і 

 

Структурна таблицяі 

«Становлення звуковоїі культури мовленняі дітей» 

 

Розрізненняі 

звуків 

наі слух 

Послідовністьі 

розвитку 

фонематичногоі 

слуху 

Послідовністьі 

становлення звуківі 

у мовленніі дітей 

1.і Шиплячі – 

свистячіі 

1. Сонорніі – шумні 1.і Сонорні – шумніі 

2. Твердіі – м’які 2.і Тверді – м’якіі 2. Глухіі – дзвінкі 

3.і Сонорні – 

шумніі 

3. Проривніі – 

фрикативні 

3.і Проривні – 

фрикативніі 
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4. Глухіі – 

дзвінкі 

4.і Глухі – дзвінкіі 4. Твердіі – м’які 

5.і Проривні – 

фрикативніі 

5. Шиплячіі – 

свистячі 

5.і Шиплячі – 

свистячіі 

 

Структурна таблицяі 

«Недоліки звуковимовиі в дітейі дошкільного віку”і 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Назвіть причиниі вікових іі фізіологічних 

особливостейі мовлення дітей.і 

 У якомуі віці зникаютьі вікові, фізіологічніі 

недоліки звуковимовиі дітей? 

Структурнаі блок-схемаі 

«Загальні особливостіі звуковимови дітейі дошкільного 

Вікові, фізіологічні 

недоліки мовлення 

 

 

 

Мовленнєві зрушення 

розвитку мовленнєво-

рухового апарату 

(вроджені чи набуті) 

 

 

Мовленнєві патологічні 

вади в мовленні дітей 

старшого дошкільного 

віку як результат 

педагогічної 

занедбаності 

Недоліки звуковимови 

Тихий голос 

Промовляння слів 
за малої рухливості  

губ і язика 

Швидка, нечітка, 

невиразна вимова 

Загальні 

особливості 

звуковимови 

дітей 

Неправильна 

вимова звуків 

Верхньогрудне 

дихання 
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віку”і 

Структурна блок-схема 

«Передумовиі виховання звуковоїі культури мовлення”і 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Структурна блок-схемаі 

«Методи іі прийоми вихованняі звукової культуриі 

мовлення уі дітей» 

 

Проаналізуйте передумовиі виховання звуковоїі 

культури мовленняі та визначітьі завдання сучасногоі 

закладу дошкільноїі освіти щодоі формування 

фонетичноїі компетенції уі дітей дошкільногоі віку. 

Розвиток на різних етапах 

дитинства слухового і 

мовленнєво-рухового 

аналізаторів 

Передумови виховання  

звукової культури мовлення 

Гігієна нервової системи, 

охорона органів слуху, 

мовлення, носоглотки 

Розвиток фонематичного 

слуху 

Правильне мовлення 

дорослих 

Змістовність життя дітей у 

дошкільному закладі 

Наявність дидактичного 

матеріалу 

Активна мовленнєва 

практика дітей 

Спільна робота закладу 

дошкільної освіти і сім’ї у 

вихованні звукової культури 

мовлення 
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Структурна таблицяі 

Анатомо-фізіологічні іі психологічні особливості,і 

які впливаютьі на вихованняі звукової культуриі 

мовлення уі дітей 

Недостатняі моторика мовленнєво-рухового апаратуі 

Неглибоке уривчастеі дихання 

Легкаі збудливість 

Нестійкаі увага 

Надмірнаі емоційність 

Швидкаі втомлюваність 

Конкретністьі мислення 

Яскравоі виражене наслідуванняі мовлення 

 

 

Чомуі в роботіі з розвиткуі фонетичних навичокі 

дітей необхідноі враховувати анатомо-фізіологічні 

іі психологічні особливостіі дітей? 

 

 
 

 

 

 Якіі методи вихованняі звукової культуриі 

мовлення дітейі використовуються лишеі на етапіі 

закріплення іі вдосконалення звуковимовиі дітей? 

 Зі дітьми якогоі віку розучуютьсяі 

швидковимовки? Чиі можна промовлятиі їх 

хором?і 

Методи 

Дидактичні ігри та вправи 

– провідний 
Показ артикуляції звуків 

Розповіді зі 

звуконаслідуванням 

Імітація правильної 

звуковимови 

Рухливі ігри зі 

звуконаслідуванням, 

складами, піснями 

Зразок мовлення 

вихователя 

Швидкомовки, чистомовки, 

лічилки 

Відображене та сумісне 

мовлення 

Вірші, логоказки, 

оповідання 
Доручення 

Розглядання картинок Ігрові прийоми 

Настільно-друковані ігри Символи 

 

 

 

символ-орган артикуляції 

символ-артикуляційна 

позиція символ-звук 

символ-артикуляційна 

вправа 

Прийоми 

Пальчикова гімнастика 
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Заняття зі розділу 

«Вихованняі звукової культуриі мовлення» 

Типиі занять Видиі занять 

 Фронтальніі (з усієюі 

групою) 

 Груповіі (з підгрупами)і 

 Індивідуально-груповіі 

(4-8і дітей) 

 Індивідуальніі (1-4і 

дітей) 

 Комплексніі  

 Тематичні 

 Контрольніі 

 Інтегровані 

 

 

 

Якіі завдання вихованняі звукової культуриі 

мовлення дітейі вирішуються наі кожному ізі 

окреслених типіві та видіві занять? Відповідьі 

аргументуйте. 

 

Структурнаі таблиця 

«Структураі індивідуального заняттяі  із вихованняі 

звукової культуриі мовлення» 

1. Підготовкаі артикуляційного апарату,і гімнастика язика,і 

розвиток мовленнєвогоі дихання. 

2. Вимоваі ізольованого звука.і 

3. Закріплення звукаі у складах,і словах, фразах.і 

 

 

У чомуі полягає специфікаі індивідуального заняттяі із 

вихованняі звукової культуриі мовлення дітейі 

дошкільного віку?і У якихі вікових групахі вони 

проводяться?і Яка їхі тривалість? Відповідьі 

аргументуйте. 

 

Структурно-логічна схемаі є своєріднимі планом головнихі 

питань темиі змістового модуля,і які конкретизованоі й 



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

138 
 

унаочненоі у структурно-опорних іі блок-схемахі та структурнихі 

таблицях (Бенера,і Маліновська, 2019;і Маліновська, 2023).і 

Проілюструємо комплексі схем наі прикладі вивченняі теми 

«Методикаі виховання звуковоїі культури мовленняі у дітей”і 

змістового модуляі ІІІ. «Формуванняі мовленнєвої компетенціїі у 

дітейі дошкільного віку”і (Бенера, Маліновська,і 2019: С.і258-

267).і 

У процесіі виконання освітньогоі компонента «Дошкільнаі 

лінгводидактика» особливуі увагу зверталиі на самостійнуі 

роботу майбутніхі вихователів. Опишемоі окремі їїі види. 

Зі огляду наі рівень проявуі творчості здобувачіві вищої 

освітиі у процесіі опанування нимиі програмного матеріалуі 

дисципліни використовували:і 

а) репродуктивнуі самостійну роботу,і що здійснюваласяі за 

певнимі зразком (заповненняі схем, таблиць,і кросвордів, 

методичнихі диктантів, виконанняі завдань, якіі вимагають 

усвідомлення,і запам’ятовування йі елементарного відтворенняі 

раніше здобутихі знань); 

б)і евристичну самостійнуі роботу, якаі передбачала 

вирішенняі проблемних запитаньі (ситуацій, задач),і засвоєння 

новоїі інформації іі її використанняі в новихі ситуаціях 

(складанняі анотацій, структурнихі блок-схемі тем, розробленняі 

планів-конспектіві занять, ігор,і свят; розв’язанняі творчих 

завдань);і 

в) дослідницькуі самостійну роботу,і зорієнтовану наі 

проведення науковихі досліджень (педагогічнийі експеримент уі 

закладі дошкільноїі освіти, підготовкаі повідомлення наі 

засідання науковогоі гуртка, виступуі на студентськіі педагогічні 

читання;і участь уі конкурсі студентськихі наукових робіт).і 

Різнорівневі завданняі для самостійноїі роботи здобувачіві 

вищої освітиі були спрямованіі на поглибленеі вивчення 

програмногоі матеріалу, малиі пошуковий, творчийі характер, 

завдякиі чого уі майбутніх вихователіві формуються аналітичніі 
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вміння, спостережливість,і виховується інтересі до майбутньоїі 

професії. Наводимоі приклади індивідуально-дослідних завданьі 

з різнихі тем дисципліни:і 

 Здійсніть аналітичнийі супровід демонстраціїі засобами 

відео- та аудіо- самостійно розробленихі сценаріїв, ігор,і вправ, 

ситуаційі (розділ «Зв’язнеі мовлення»). 

 Розробітьі структурну блок-схему темиі «Розвиток 

діалогічногоі мовлення дітей”.і 

 Підготуйте есеі (письмовий текст)і з теми:і «Найдорожчий 

скарбі – це ріднаі мова». 

 Систематизуйтеі інформацію (зі місцевих архівів,і музеїв) 

щодоі становлення дошкільноїі освіти ві регіоні. 

 Підготуйтеі тези доі студентського науковогоі збірника 

проі внесок видатнихі вітчизняних педагогіві у розробленняі 

питань теоріїі і методикиі розвитку мовленняі дітей. 

 Розробітьі варіанти схем-моделей структуриі занять зі тем: 

«Тематичнеі заняття зі розвитку мовленняі дітей дошкільногоі 

віку», «Комплекснеі заняття зі розвитку мовленняі дітей 

дошкільногоі віку». 

 Підготуйтеі до захистуі педагогічний проєкті з теми:і 

«Порівняльний аналізі програмного забезпеченняі навчання 

дітейі рідної мовиі в закладахі дошкільної освітиі України». 

 Підготуйтеі бібліографію періодичнихі фахових видань:і 

«Дошкільне виховання”,і «Палітра педагога”,і «Джміль», 

«Розкажітьі онуку», «Всесвіті дошкілля» (електроннийі журнал) 

таі ін. доі теми змістовогоі модуля. 

 Презентуйтеі самостійно виготовленийі наочно-

методичнийі посібник дляі розвитку мовленняі  дітей третьогоі 

року життя.і 

 Підготуйте інформ-дайджест ізі теми: «Мовленнєваі 

творчість дітейі дошкільного віку”.і 
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 Доберіть іі систематизуйте дидактичніі ігри (Розділі 

«Виховання звуковоїі культури мовлення”і). 

 Виготовте альбомі «Артикуляція важкихі звуків рідноїі 

мови» зі описом артикуляціїі та малюнкомі ротової порожнини.і 

 Доберіть художніі твори зі різними граматичнимиі 

формами, якіі можна використатиі в роботіі з дітьми.і 

 Доберіть діагностичніі методики дляі з’ясування рівняі 

лексичного розвиткуі дітей (віковаі група наі вибір). 

 Виконайтеі аналітичний прес-реліз сторінкиі із 

періодичноїі преси дляі дітей «Говорятьі діти». 

 Здійснітьі аналіз таі систематизуйте інформаціюі з 

Інтернет-ресурсу доі теми                                   модуляі «Методика 

розвиткуі зв’язного мовленняі дітей». 

 Напишітьі рекомендації зі використання предметнихі 

картинок дляі  розвитку                                мовленняі дітей ранньогоі 

віку. 

 Підготуйтеі презентацію інформаційно-ілюстративного 

матеріалу,і  дібраного доі тем: «Лесяі Українка / Тарасі Шевченко 

– дітям”.і 

У процесіі організації самостійноїі роботи зі дошкільної 

лінгводидактикиі було задіяноі запобігальні  завдання.і 

Здобувачам вищоїі освіти булоі запропоновано повнеі або 

частковеі попереднє самостійнеі вивчення навчальногоі 

матеріалу, якийі через певнийі час висвітлювавсяі на лекції.і 

Заздалегідь вивченийі ними матеріалі використовувався наі 

лекціях, семінарахі і практичнихі заняттях, оборювавсьі у 

процесіі дискусії. Такеі «вкраплення» самостійноі опрацьованого 

новогоі навчального матеріалуі сприяло розвиткуі в майбутніхі 

вихователів самостійності,і ініціативності, інтересуі до 

лінгводидактичноїі проблематики. 

Уі процесі застосуванняі запобігальних завданьі 

здійснювалося опертяі на міждисциплінарніі зв’язки ві 
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українській дошкільнійі лінгводидактиці. Так,і наприклад, 

здобувачамі вищої освітиі було запропонованоі самостійно 

опрацюватиі питання: «Методиі наукового дослідженняі в 

дошкільнійі лінгводидактиці» (зв'язокі із «Основамиі наукових 

досліджень”і);«Лінгводидактичні поглядиі В.Сухомлинського”і 

(зв'язок ізі дошкільною педагогікою);і «Особливості розвиткуі і 

навчанняі дітей ранньогоі віку» (зв'язокі із педагогікоюі раннього 

дитинства”і); «Мовлення вихователяі – засіб розвиткуі мовлення 

дітей”і (зв'язок ізі «Культурою мовленняі та виразногоі 

читання»). 

Ві організації самостійноїі роботи зі дисципліни булоі 

враховано педагогічнийі потенціал інформаційнихі технологій, 

якіі дозволили активізуватиі освітньо-пізнавальнуі діяльність 

здобувачіві вищої освіти,і сприяли розвиткуі в майбутніхі 

вихователів мотивації,і бажання оволодіватиі програмним 

матеріалом.і Майбутні вихователіі використовували електронніі 

видання, освітніі сайти таі автоматизовані освітніі програмні 

засобиі в бібліотеціі під часі підготовки доі занять. 

Значнеі місце ві самостійній роботіі здобувачів вищоїі 

освіти булоі відведено використаннюі Інтернет-технологійі для 

ефективногоі пошуку інформації.і Майбутні фахівціі аналізували 

науковіі статті вчених,і передовий педагогічнийі досвід 

вихователіві закладів дошкільноїі освіти, різноманітнуі  

довідкову літературуі тощо. 

Портфоліоі з дошкільноїі лінгводидактики єі комплексом 

індивідуальнихі навчальних досягненьі студентів упродовжі 

вивчення дошкільноїі лінгводидактики: набірі матеріалів, щоі 

демонструють умінняі майбутнього вихователяі вирішувати 

завданняі своєї професійно-мовленнєвої діяльності,і вибирати 

стратегіюі й тактикуі професійної поведінкиі та призначенийі для    

оцінкиі рівня їхньогоі професіоналізму. 

Змістомі портфоліо є:і ксерокопії фаховихі статей, 

пам’ятки,і ілюстративний матеріал,і методичні розроблення,і 
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рекомендації; конспектиі занять, зразкиі дидактичних ігорі та 

вправ;і сценарії свят,і розваг; діагностичніі методики дляі 

з’ясування рівняі мовленнєвого розвиткуі дітей; атрибутиі для 

ігор-драматизацій, інсценуванняі казок; виготовленіі дидактичні 

посібники;і описи серійі дидактичних картині з анотаціямиі та 

методичнимиі рекомендаціями доі них; текстиі доповідей, 

консультаційі для батьків;і схеми аналізуі різних видіві занять; 

матеріалиі із вивченняі досвіду роботиі вихователя зі різних 

напряміві розвитку мовленняі дітей. 

Окреміі здобувачі освіти,і за нашоюі рекомендацією, 

додавалиі до портфоліоі документи проі їхні досягненняі (з 

урахуваннямі специфіки дисципліни)і у науково-дослідній 

роботіі (тези доповідей,і виступи наі конференціях, презентації,і 

світлини подяки,і грамоти, відгуки),і підвищення кваліфікаціїі 

(участь уі вебінарах, практикумах,і конференціях, олімпіадахі 

тощо), проходженняі педагогічної практикиі (характеристики, 

звітиі про практику,і світлини, відеоматеріали,і наочні 

посібники,і відзиви стейкхолдеріві тощо). 

Упродовжі вивчення програмногоі матеріалу дисципліниі 

здобувачі вищоїі освіти поповнювалиі портфоліо, демонструвалиі 

його наі заняттях  ізі  відповідним коментаремі під часі 

модульного таі підсумкового (залік,і іспит) контролю.і Матеріали 

портфоліоі також рекомендувалиі використовувати уі процесі  

проходженняі педагогічної практики,і виступів наі конференціях. 

Кейс-метод використовувалиі для імітаціїі здобувачами 

вищоїі освіти реальноїі професійної ситуації.і За результатамиі 

виконання спеціальнихі проблемних завданьі майбутні 

вихователіі оволодівали навичкамиі аналізу професійнихі 

ситуацій, моделюванняі рішень відповідноі до завдання,і 

вміннями формулюватиі висновки, висловлюватиі власну думку,і 

свій погляд.і Наприклад, майбутнімі вихователям пропонувалиі 

імітувати перевіркуі звуковимови дітейі молодшого дошкільногоі 

віку; провестиі розмову зі дітьми проі літній відпочинок;і 
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проконсультувати батьківі ліворукої дитиниі про шкідливістьі її 

переучування.і 

В умовахі перенесення акцентіві на самостійнеі оволодіння 

знаннямиі здобувачами вищоїі освіти актуалізуваласяі й 

проблемаі оцінювання їхніхі навчальних досягнень.і Контроль таі 

оцінка знань,і умінь іі навичок майбутніхі фахівців дошкільноїі 

освіти єі одним ізі чинників лінгводидактичногоі супроводу 

їхньоїі професійної-мовленнєвоїі підготовки. 

Які зазначає В.і Мацюк, контрольі – це важливийі чинник 

процесуі навчання, якийі позитивно впливаєі на засвоєнняі 

навчального матеріалу,і сприяє покращеннюі організації 

навчальнихі занять, самостійноїі роботи, підвищуєі 

відповідальність студентіві і викладачіві за рівеньі знань, даєі 

можливість оцінитиі особистісні якостіі студентів (Мацюк,і 2013: 

191).і 

У процесіі викладання дошкільноїі лінгводидактики булоі 

використано поточний,і модульний таі підсумковий семестровийі 

контроль. Поточнийі контроль дляі оцінювання знаньі здобувачів 

вищоїі освіти впродовжі семестру піді час проведенняі 

практичних, семінарських,і лабораторних занятьі оцінювався 

сумоюі набраних балів.і Модульний контрольі – одна ізі форм 

оцінюванняі знань студентіві за окремийі із чотирьохі змістових 

модуліві дисципліни. 

Рубіжнийі контроль буві показником якостіі вивчення 

окремихі розділів, темі дисципліни наі певному етапіі навчання. 

Так,і рубіжний контрольі з дисципліниі проводився післяі 

опрацювання іі засвоєння тематичнихі модулів: «Науковіі засади 

дошкільноїі лінгводидактики», «Становленняі та розвитокі 

дошкільної лінгводидактики”,і «Формування мовленнєвоїі 

(лексичної, фонетичної,і граматичної, діамонологічної)і 

компетенції уі дітей дошкільногоі віку», «Навчанняі дітей 

дошкільногоі віку елементіві грамоти». Показникамиі 

ефективності рубіжногоі контрою виступаві рівень 
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сформованостіі навичок самоконтролюі у здобувачіві вищої 

освітиі здійснювати контрольі за результатамиі власної 

діяльностіі та корегуватиі її уі процесі виконанняі завдань, 

запропонованихі викладачем. Однієюі із формі рубіжного 

контролю,і який використовувавсьі у процесіі вивчення 

дисципліни,і був колоквіум,і спрямований наі поглиблення 

програмногоі матеріалу, щоі вивчався. 

Підсумковийі семестровий контрольі визначений 

навчальнимі планом таі передбачений графікомі освітнього 

процесу.і 

Комплексна діагностикаі знань, уміньі та навичокі 

здобувачів вищоїі освіти зі освітнього компонентаі «Дошкільна 

лінгводидактика”і здійснювався заі результатами проведенняі 

поточного іі підсумкового контролюі знань (залікі – 3 семестр,і 

іспити – 4і , 5 семестри).і 

Об’єктом оцінюванняі знань, уміньі та навичокі здобувачів 

вищоїі освіти буві програмний матеріалі освітнього компонента,і 

засвоєння якогоі перевірялося піді час контролю.і 

Застосовувались іі традиційні методиі перевірки знань,і 

умінь іі навичок здобувачіві вищої освітиі з дошкільноїі 

лінгводидактики: усніі форми контролюі (усне опитування,і 

співбесіда, колоквіум,і залік, іспит);і письмові формиі контролю 

(контрольнаі роботу, тестування,і есе, курсоваі робота, науково- 

методичні звітиі з практики).і 

Одним ізі компонентів лінгводидактичногоі супроводу 

підготовкиі майбутніх вихователіві до розвиткуі мовлення дітейі 

раннього іі дошкільного вікуі є діяльністьі студентського 

науковогоі гуртка «Активізаціяі мовленнєвої діяльностіі дітей ві 

умовах сучасногоі закладу дошкільноїі освіти». 

Метаі наукового гуртка:і реалізація науковогоі і творчогоі 

потенціалу студентів,і залучення їхі до науково-дослідної 

діяльності,і поглибленого вивченняі дошкільної 

лінгводидактики.і 
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Основними завданнямиі гуртка є:і 

 створення умові для активногоі залучення студентіві до 

науково-дослідної    роботи;і 

 забезпечення активноі участі студентіві у науковихі 

конференціях, семінарах,і конкурсах наі кращу науковуі роботу 

тощо;і 

 сприяти розвиткуі у студентіві інтересу доі 

лінгводидактичної спадщиниі вітчизняних учених;і 

 сформувати навичкиі самостійної роботиі з науковимиі 

джерелами; 

 допомогаі студентам ві оволодінні методикоюі й 

навичкамиі проведення самостійнихі наукових дослідженьі і 

розробленняі актуальних проблемі дошкільної лінгводидактики.і 

Формами науковоїі роботи студентськогоі наукового 

гурткаі є: 

 участьі студентів уі виконанні науково-дослідної роботиі 

кафедри зі теми: «Гуманізаціяі освітнього просторуі дошкільних 

закладіві у контекстіі інноваційної діяльності”;і 

 виконання завданьі дослідницького характеруі під часі 

проходження педагогічнихі практик; 

 підготовкаі наукових публікаційі до збірникаі наукових 

працьі РДГУ «Наука,і освіта, суспільствоі очима молодих”;і 

 участь студентіві у конкурсахі студентських науковихі 

робіт внутрішньовишівськогоі та всеукраїнськогоі рівнів; 

 підготовкаі наукових доповідей,і рефератів зі актуальних 

проблемі мовної освіти,і виступів наі засіданнях гуртка,і 

наукових семінарах,і конференціях; 

 підготовкаі матеріалів дляі методичного об’єднанняі 

вихователів ЗДО,і семінарів, семінарів-практикумів ізі 

вихователями ЗДОі з питаньі формування мовленнєвоїі 

компетенції дітейі дошкільного віку;і 
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 складання систематизованоїі картотеки науково-

методичних публікаційі із проблемиі формування мовленнєвоїі 

особистості дитиниі дошкільного віку.і 

Зазначимо, щоі особливу увагуі на засіданняхі наукового 

гурткаі звертали                          наі самостійну роботуі студентів. 

Узагальнюючиі викладене, зазначимо,і що реалізаціяі 

лінгводидактичного супроводуі підготовки здобувачіві першого 

(бакалаврського)і рівня вищоїі освіти доі розвитку мовленняі 

дітей дошкільногоі віку сприялаі набуттю новихі особистісних таі 

професійних якостей,і сформувала їхнєі свідоме ставленняі до 

процесуі навчання таі майбутньої професійно-мовленнєвої 

діяльності.і  

Результатом лінгводидактичногоі супроводу підготовкиі 

майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі освіти сталиі якісні 

зміниі їхніх професійнихі характеристик таі готовності доі 

здійснення професійно-мовленнєвої діяльностіі у системіі 

національної дошкільноїі освіти. 
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В умовахі сьогодення актуальнимі запитом уі дошкільній 

освітіі залишається забезпеченняі психолого-педагогічногоі 

супроводу дітейі на всіхі вікових етапахі дошкільного дитинства.і 

Зокрема, надзвичайноі важливою таі особливою подієюі в життіі 

дітей дошкільногоі віку єі період перебуванняі їх уі  закладі 

дошкільноїі освіти. Колиі дитина потрапляєі в новіі для неїі 

умови, вонаі стикається зі різними дляі неї викликами,і а саме:і 

оточуюче середовище,і зміна режимуі дня, раціоні харчування, 

температураі приміщень, характері спілкування, виховніі 

прийоми. Зрештою,і все цеі призводить доі глобальних зміні не 

лишеі у поведінціі дитини, аі й порушуєтьсяі її емоційнийі стан, 

сон,і апетит тощо.і  

У гуманістичнійі педагогічній системіі педагог іі дитина 

утворюютьі загальний освітнійі простір, уі якому їхняі взаємодія 

маєі суб’єкт – суб’єктнийі характер. Однимі із напряміві 

гуманістичної педагогікиі є теоріяі і практикаі педагогіки 

підтримкиі і супроводу,і яка активноі розробляється ві сучасній 

науціі (Біличенко, 2016).і 

Заклад дошкільноїі освіти маєі забезпечити фізичнеі і 

психічнеі здоров’я дитини,і її різнобічнийі гармонійний 

розвиток,і набуття життєвогоі досвіду, статиі своєрідним 

посередникомі між сім’єюі та широкимі світом (Єжова,і 2012: 

175).і Отже, уі вирішенні цихі завдань допоможеі організація 

педагогічногоі супроводу дітейі дошкільного віку,і в томуі числі, 

ставленняі до неїі не лишеі як доі суб’єкта засвоєнняі знань таі 

вмінь, аі й які до суб’єктаі спілкування, співпраці,і спільної 

діяльності,і розширення ступеніві її свободи,і надання праваі на 

власнийі вибір (Єжова,і 2012: 175).і 

Яскравим таі інноваційним напрямомі виступає дослідно-

експериментальна робота,і яка сприятимеі не лишеі психічному, 

аі й усебічномуі розвитку особистостіі дитини. Уі процесі такоїі 

діяльності дітиі навчаються досліджуватиі все те,і що їхі оточує, 

гнучкоі та динамічноі реагувати наі різні зміни,і творчо 
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вирішуватиі всілякі завданняі чи ситуації,і мислити неі тільки 

критично,і а йі креативно.  

Водночасі ефективність дослідно-експериментальної 

роботиі у закладіі дошкільної освітиі залежить віді доцільно 

дібранихі форм організаціїі навчання, щоі не лишеі мають 

відповідатиі віковим іі психологічним особливостямі дітей 

дошкільногоі віку, алеі і забезпечуватиі ефективне засвоєнняі 

нової інформаціїі через активізаціюі пізнавальних процесіві у 

ходіі виконання дослідно-експериментальної роботиі (Панченко, 

2016:і 61). 

Отже,і організація дослідно-експериментальної діяльностіі 

в закладіі дошкільної освітиі відіграє позитивнуі роль, аджеі вона, 

насамперед,і відкриває новіі можливості дляі розвитку 

пізнавальноїі діяльності дітей,і а найголовнішеі – сприяє 

успішнійі адаптації дітейі до будь-яких умов.і Тому вихователямі 

закладів дошкільноїі освіти необхідноі переглянути методикуі 

організації дослідіві та експериментіві з дітьмиі дошкільного 

віку.і 

Логіка дослідженняі потребує визначитиі сутність 

феноменаі «супровід». Насампереді звернімося доі 

термінологічних джерел.і  

Так, уі словникових джерелахі поняття «супровід”і 

характеризується які «дія заі значенням супроводжувати,і 

супроводити; те,і що супроводитьі якусь дію,і явище; поєднанняі 

дії зі іншою, побічноюі дією; додаванняі чогось доі чогось, 

доповненняі до чогось”і (Гончаренко, 1997);і «супроводжувати – 

іти,і їхати, знаходитисяі поряд ізі кимось, вестиі когось абоі йти 

заі кимось, які супутник проводжатиі когось доі певного місця;і 

робити одночасноі з кимосьі (чимось); слугуватиі додатком, 

доповненням;і постійно бути,і перебувати поручі із 

кимось/чимось наі шляху» (Новийі тлумачний словникі 

української мови,і 2005: 348);і «те, щоі супроводить яку-небудь 

дію,і явище, товариство,і оточення; групаі людей, якаі 
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супроводжує когось”і (Новий тлумачнийі словник українськоїі 

мови, 1999:і 457). 

Уі низці дослідженьі (А.Богуш,і І.Луценко,і Л.Калмикова,і 

В.Кузьменко,і С.Поворознюк,і О.Рейпольськаі та ін.і) поняття 

«супровід”і розглядається які технологія взаємодіїі суб’єктів 

освітньогоі процесу, суб’єкт-суб’єктну партнерськуі взаємодію 

педагогаі і дітей,і психолога іі дітей, батьківі і дітей,і педагога іі 

соціального працівникаі (Луценко, 2018:і 49). 

Піді супроводом О.іБайєр розумієі систему професійноїі 

діяльності психолога,і спрямовану наі створення соціально-

психологічних умові для збереженняі і зміцненняі здоров’я, 

успішногоі навчання іі психічного розвиткуі дитини ві ситуаціях 

взаємодіїі з одноліткамиі і дорослимиі в освітньомуі процесі 

закладуі дошкільної освітиі (Байєр, 2010:і 28). 

Заі словами вченихі (С.Бурсової,і І.Карапузової),і супровід 

– цеі не простоі поєднання різноманітнихі методів таі прийомів 

психолого-педагогічної роботиі з дітьмиі раннього таі 

дошкільного віку,і але йі комплексна технологія,і особлива 

культураі підтримки іі допомоги дитиніі в процесіі її адаптаціїі до 

умові закладу дошкільноїі освіти (Бурсова,і Карапузова, 2017:і 

58). Такожі автори підкреслюють,і що психолого-педагогічний 

супровіді дитини ві період адаптаціїі до умові закладу 

дошкільноїі освіти спрямованийі на забезпеченняі нормального 

розвиткуі дитини (фізіологічного,і психоемоційного, 

соціального,і психологічного благополуччя)і (Бурсова, 

Карапузова,і 2017: 58).і О.Єрьоменкоі розглядає супровіді як 

ціліснуі діяльність, команднуі взаємодію викладачів,і майстрів 

виробничогоі навчання, вихователів,і батьків,  практичнихі 

психологів, соціальнихі педагогів, медпрацівниківі (Єрьоменко, 

2012:і 2). Які визначають дослідниціі (Н.Іваненко,і Л.Козак),і 

супровід єі комплексним методом,і в основіі якого лежитьі 

єдність чотирьохі функцій: діагностувальноїі (виявлення сутіі 

проблеми); інформаційноїі (розкриття шляхіві розв’язання 
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проблеми);і консультаційної (наданняі допомоги наі етапі 

ухваленняі рішення іі вироблення плануі вирішення проблеми);і 

оперативної (вчаснаі допомога ві розв’язанні проблемиі з опороюі 

на потенційніі можливості особистості),і аналітичної (вивченняі 

результатів педагогічногоі супроводу, корекціяі відхилень уі 

розв’язанні проблем,і пошук шляхіві удосконалення умові для 

самореалізаціїі суб’єкта супроводу)і (Іваненко, Козак,і 2022: 

181).і 

На думкуі І.Пєша,і теоретична модельі супроводу міститьі 

ідею проі те, щоі носієм проблемиі розвитку дитиниі в кожномуі 

конкретному випадкуі виступає іі сама дитина,і і оточення,і і 

педагоги,і і найближчеі оточення дітей.і Тому виникаєі 

необхідність виокремленняі у педагогічномуі процесі допомогиі 

у саморозвиткуі (педагогічної підтримки).і Автор зазначає,і що 

ключовимі моментом уі теорії педагогічноїі підтримки єі процес 

спільногоі з дитиноюі визначення їїі власних інтересів,і цілей, 

можливостейі та ідейі подолання проблем,і які заважаютьі їй 

зберегтиі власну людськуі гідність іі самостійно досягтиі бажаних 

результатіві у навчанні,і самовихованні, спілкуванні,і уявленні 

проі життя (Пєша,і 2000: 9).і 

Науковці (В.іКушнір, О.іПоліщук) розкриваютьі супровід 

які метод, щоі забезпечує створенняі умов дляі прийняття 

суб’єктомі розвитку оптимальнихі рішень уі різних ситуаціяхі 

життєвого виборуі (Кушнір, Поліщук,і 2016: 151).і 

Т.Коростіянецьі позиціонує супровіді у виглядіі спільних дійі 

(систему, процес,і вид діяльності)і людей одині щодо одногоі в 

їхньомуі соціальному оточенні,і що здійснюютьсяі ними ві часі 

таі просторі таі відповідають ролям,і які їмі властиві 

(Коростіянець,і 2019: 111-112).  

Уі своїх дослідженняхі Г.Пономарьова,і А.Харківськаі 

характеризують супровіді як цілеспрямовануі дію, щоі 

передбачає підтримку,і спрямованість іншогоі на досягненняі 

спільної мети.і Як зауважуютьі учені, супровіді відіграє важливуі 
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роль, аджеі дозволяє виявитиі особливості рівняі розвитку 

дитини,і спроєктувати перебігі допомоги їйі задля формуванняі у 

неїі навичок самостійностіі у власномуі житті, вчинках,і обраних 

діяхі тощо (Пономарьова,і Харківська, 2023:і 2). 

Які зазаначає С.іКурінна, головнийі принцип супроводуі 

дітей дошкільногоі віку має:і рекомендований характері порад 

того,і хто супроводжує;і пріоритет йогоі інтересів «наі боці 

дитини”;і неперервність супроводу;і комплексний підхіді до 

супроводу;і прагнення доі автономізації (Курінна,і 2015: 56).і 

За данимиі Т.Єжова,і потреба уі супроводі виникаєі тоді, 

колиі дитина опиняєтьсяі в проблемнійі ситуації уі взаєминах ізі 

соціальним середовищем.і Зокрема, які зазначає автор,і 

професійна педагогічнаі діяльність супроводуі спрямована наі те, 

щобі розв’язати проблемиі дитини зі урахуванням особливостейі 

її особистостіі й оточуючогоі середовища, знайтиі адекватні 

способиі взаємодії дитиниі із соціумом,і виявити засоби,і що 

допоможутьі їй самостійноі розв’язати своїі проблеми (Єжова,і 

2012: 132-133). 

Отже,і під супроводомі розуміємо своєріднуі допомогу, якаі 

містить різніі методи таі засоби, заснованаі на взаємодіїі між 

суб’єктамиі для вирішенняі будь-якихі ситуацій задляі 

досягнення цілейі спільними зусиллями.і  

Аналізуючи науковіі праці, зауважимо,і що здебільшогоі 

дослідники виокремлюютьі різні видиі супроводу, зокремаі такі: 

психологічний,і психолого-педагогічний,і педагогічний, 

соціально-педагогічний супровіді залежно віді певних проблем,і 

умов, потреб,і освітньої метиі і завдань,і професіоналізму кадріві 

тощо. Натепері  значно активнішеі використовується феномені 

«педагогічний супровід”і щодо дітейі дошкільного вікуі 

(Іваненко, Козак,і 2022: 181).і  

Стосовно термінологічнихі джерел означенийі термін 

розглядаєтьсяі досить вузько.і Натомість уі працях ученихі 

знаходимо більші широке трактуванняі феномену «педагогічнийі 
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супровід», якеі позиціоноване ві різних визначенняхі та підходах.і 

Розглянемо їхніі погляди докладніше.і Так, зі позиції науковціві 

(Н.Іваненко,і Л.Козак)і парадигма педагогічногоі супроводу 

дітейі дошкільного вікуі своєю появоюі у педагогічнійі теорії таі 

практиці багатоі в чомуі завдячує упровадженняі особистісно 

зорієнтованоїі моделі освіти.і Як зазначаютьі учені, такийі підхід 

єі важливим психолого-педагогічним принципом,і 

методологічним інструментарієм,і основу якогоі становить 

сукупністьі вихідних концептуальнихі уявлень, цільовихі 

настанов, методично-психодіагностувальних таі психолого-

технологічнихі засобів, якіі забезпечують більші глибоке ціліснеі 

розуміння, пізнанняі особистості дитини,і і наі цій основіі – її 

гармонійнийі розвиток ві умовах функціонуванняі системи 

освітиі (Іваненко, Козак,і 2022: 175-176). 

С.іБадер визначаєі педагогічний супровіді як підтримку,і 

допомогу, якаі необхідна дитиніі для успішноїі соціальної 

адаптаціїі та виборуі оптимальних рішеньі у різнихі ситуаціях 

повсякденногоі життя, пов’язанихі з особистіснимі 

самовизначенням (Бадер,і 2016: 24).і 

За словамиі О.Єрьоменка,і педагогічний супровіді – це 

системаі професійної комплексноїі допомоги, якуі потребують 

учасникиі освітнього процесуі (діти, батьки,і педагогічні 

працівники,і адміністрація освітніхі установ) уі створенні умові 

для повноцінногоі і гармонійногоі розвитку особистостіі з 

урахуваннямі сучасних підходіві до розвитку,і навчання іі 

виховання; педагогічнаі майстерність викладача,і зокрема іі 

володіння новітнімиі інформаційними технологіямиі освітньо-

виховногоі процесу (Єрьоменко,і 2012: 2).і Як стверджуєі автор, 

результатомі педагогічного супроводуі є рішенняі й дія,і що ведеі 

до прогресуі в розвиткуі того, когоі супроводжують (Єрьоменко,і 

2012: 2).і Для реалізаціїі педагогічного супроводуі в закладіі 

дошкільної освіти,і за словамиі автора, необхідноі 

використовувати різніі види педагогічногоі впливу. Зокрема,і 



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

155 
 

О.Єрьоменкоі виділяє такі,і як-от:і супровід-співробітництвоі 

вихователя йі дітей, змісті якого полягаєі в допомозіі усвідомити 

сутністьі проблеми, виявитиі власні реальніі та потенційніі 

можливості, обратиі найбільш оптимальніі варіанти рішень.і 

Такий супровіді сприяє покращеннюі взаємовідносин міжі 

педагогом таі дітьми, спільномуі плануванню дій,і аналізу, 

співтворчості,і рефлексії, проявуі особистої відповідальності,і 

творчості, власнихі унікальних якостейі дітей дошкільногоі віку; 

супровід-ініціювання – передбачаєі створення дляі дітей 

необхіднихі умов дляі вільного, індивідуального,і самостійного 

виборуі шляху таі засобів вирішенняі виховних завдань,і що 

допомагаєі відкрити загальновизнаніі моральні істини;і супровід-

запобіганняі – його сутьі полягає ві умінні педагогаі уникати 

небажанихі подій, передбачатиі хибні крокиі з бокуі дітей таі 

допомагати обратиі правильні рішенняі з урахуваннямі поведінки 

таі діяльності дітейі (Єрьоменко, 2022:і 3). 

Наі погляд ученихі (М.Головко,і О.Міхєєва),і педагогічний 

супровіді може позиціонуватисьі у виглядіі комплексної 

технологіїі підтримки таі допомоги дитині,і тобто організованаі 

взаємодія того,і хто супроводжує,і і того,і кого супроводжують,і 

що передбачаєі зміну ціннісно-смислових орієнтаційі та 

настанові дорослого, створенняі оптимальних умові для 

поступальногоі розвитку дитини,і її психологічногоі 

благополуччя (Головко,і Міхєєва, 2019:і 64). Авториі 

стверджують, щоі сама модельі педагогічного супроводуі 

заснована наі компетентнісному підходіі і включаєі такі 

компоненти:і цілезабезпечення, очікуванийі результат 

діяльності,і рольові позиціїі педагогів, видиі діяльності. 

стратегіюі планування змісту,і поетапність роботи,і єдність 

принципіві педагогічного супроводуі (Головко, Міхєєва,і 2019: 

66).і Як зауважуютьі автори, ефективнийі педагогічний супровіді 

соціально-особистісногоі розвитку дитиниі здійснюється заі 

таких умов:і наявність наукової,і достатньої таі необхідної 
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інформаціїі для прийняттяі рішення проі необхідність 

педагогічногоі супроводу уі відповідності доі вихідних даних:і 

наявність розробленихі індивідуально-зорієнтованихі технологій 

уі відповідності доі різних варіантіві взаємодії сім’їі і ЗДО;і 

наявність готовностіі дорослого доі взаємодії зі дитиною уі 

процесі педагогічногоі супроводу (Головко,і Міхєєва, 2019:і 66). 

Піді педагогічним супроводомі С.Куріннаі розуміє 

інтегративнуі технологію, центромі якої єі процес становленняі 

дитячої особистостіі у їїі взаємодії ізі соціальним світомі на 

основіі порівневого входженняі дитини уі систему соціальнихі 

зв’язків, освоєнняі соціокультурного досвідуі через їїі 

суб’єктивне пізнанняі довколишнього світуі та конструюванняі 

образу соціальногоі світу (Курінна,і 2015: 55).і 

Модель педагогічногоі супроводу, які підкреслює Г.і 

Біличенко, грунтуєтьсяі на компетентнісномуі підході іі 

реалізується наі основі взаємодіїі його основнихі компонентів: 

цілезабезпеченні,і стратегії плануванняі змісту іі технології йогоі 

реалізації, чіткимі визначенням рольовихі позицій усіхі учасників 

освітньогоі процесу, єдностіі принципів іі очікуваних 

результатів.і Як стверджуєі автор, основнаі ідея педагогічногоі 

супроводу – цеі віра уі внутрішні силиі дитини, томуі основними 

пріоритетамиі реалізації методологіїі педагогічного супроводуі 

повинні статиі навчання вибору,і створення орієнтаційногоі поля 

розвитку,і зміцнення внутрішньогоі «Я» дитини,і формування 

адаптивнихі здібностей. Зокрема,і за словамиі Г. Біличенко,і 

характерним дляі педагогічного супроводуі є створенняі в 

рамкахі освітнього просторуі сприятливих умові для проявуі 

дитиною себеі як суб’єктаі власної життєтворчостіі (Біличенко, 

2016:і 25). 

Які стверджують науковціі (Г.Пономарьова,і 

А.Харківська),і під педагогічнимі супроводом сліді розуміти 

системуі заходів, щоі дозволяють мінімізуватиі проблеми, 

труднощіі дітей уі процесі навчання,і виховання таі розвитку зоі 
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допомогою доцільногоі добору інноваційних,і інклюзивних 

технологій,і методик, методів,і форм іі засобів (Пономарьова,і 

Харківська, 2023:і 2-3).і 

На думкуі вчених (В.іКушнір, О.іПоліщук), педагогічнийі 

супровід – цеі комплекс педагогічнихі технологій розвиткуі 

дитини, психолого-педагогічної підтримкиі і допомогиі сім’ї, 

організаціїі різних формі взаємодії зі батьками, щоі сприяє 

повноцінномуі розвитку особистостіі дітей дошкільногоі віку ві 

передшкільний періоді (Кушнір, Поліщук,і 2016: 151).і Учені 

стверджують,і що ефективністьі педагогічного супроводуі 

залежить віді різноманітних умов,і зокрема віді таких: створенняі 

сприятливого соціально-психологічного кліматуі в 

педагогічномуі колективі закладуі дошкільної освіти;і 

підвищення педагогічноїі компетентності фахівціві у сферіі 

педагогічного супроводуі та сімейногоі виховання (педагогічноїі 

майстерності педагогів);і своєчасне здійсненняі діагностики, щоі 

дозволяє визначитиі і вивчитиі сформованість усіхі компонентів 

готовностіі дітей іі батьків доі шкільного навчанняі та проблемі 

взаємодії закладуі дошкільної освітиі і сім’ї;і педагогічний 

супровіді дітей дошкільногоі віку уі процесі підготовкиі до 

шкільногоі навчання; педагогічнаі освіта батьків;і оптимізація 

предметно-розвивального середовища,і що сприяєі підготовці 

дитиниі до школи,і розкриття їїі творчих здібностей,і упевненості 

уі власних силах,і уміння адаптуватисьі у змінюваномуі соціумі; 

активністьі батьків; оснащенняі методичної бібліотекиі для 

фахівціві і батьків;і наступність уі системі закладі дошкільної 

освіти-діти дошкільногоі віку-сім’я-школа; наступністьі у 

педагогічнійі діяльності фахівціві у підготовціі дітей доі навчання 

(Кушнір,і Поліщук, 2016:і 152). 

Зі огляду наі вищезазначене, розглядаємоі педагогічний 

супровіді як підтримку,і яка здійснюєтьсяі під впливомі дорослих 

таі учасників освітньогоі процесу (вихователька,і діти, батьки)і 

для успішноїі адаптації доі будь-якихі умов закладуі дошкільної 
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освітиі зокрема, гармонійногоі розвитку особистості.і  

Наступною задіяноюі в експериментіі категорією єі 

дослідницька діяльність.і Насамперед з’ясуємоі сутність поняттяі 

«дослід». 

Зі позиції термінологічнихі джерел, поняттяі «дослід» 

розглядаєтьсяі як відтворенняі якого-небудьі явища абоі 

спостереження заі новим явищемі у певнихі умовах дляі 

вивчення, дослідження;і експеримент (Словникі української 

мовиі в 11і томах, 1971:і 385). 

Уі наукових розвідкахі знаходимо різніі твердження таі 

обгрунтування стосовноі означеного феномену.і Розглянемо 

поглядиі учених більші докладніше. Так,і А. Чигринюкі 

характеризує дослід,і як специфічнийі вид спостережень,і що 

здійснюєтьсяі у спеціальноі створених умовахі (Чигринюк). Які 

зазначає автор,і досліди сприяютьі формуванню ві дітей 

пізнавальногоі інтересу доі природи, розвитковіі 

спостережливості, мисленнєвоїі діяльності, усвідомленнюі 

причинно-наслідковихі зв’язків. Найчастішеі досліди проводятьі 

з дітьмиі старшого дошкільногоі віку. Зі дітьми 3-4 роківі можна 

виконуватиі окремі пошуковіі дії  таі прості досліди,і які неі 

потребують довготривалихі спостережень таі складних 

умовисновківі (Чигринюк). 

Піді дослідом Н.іЛисенко розумієі форму пізнанняі 

об’єктивної дійсності,і один зі основних методіві наукового 

дослідження,і в якомуі вивчення явищі відбувається заі 

допомогою доцільноі обраних абоі штучно створенихі умов, щоі 

забезпечують появуі тих процесів,і спостереження якихі 

необхідне дляі встановлення закономірнихі зв’язків міжі 

явищами (Лисенко,і 1999: 6).і  

За Н.іЯришевою, досліді – це спосібі матеріального впливуі 

людини наі об’єкт дляі вивчення цьогоі об’єкта, пізнанняі його 

властивостей;і спостереження заі спеціально створенимиі 

умовами (Яришева,і 1993: 189).і Авторка зазначає,і що 
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використанняі дослідів ціннеі тим, щоі вони маютьі велику 

переконувальнуі силу; знання,і яких набуваютьі діти, маютьі 

особливу доказовість,і повноту іі міцність. Піді час проведенняі 

дослідів забезпечуєтьсяі чуттєве сприймання,і практична 

діяльністьі дітей, іі словесне обгрунтування.і Водночас такийі 

органічний зв’язокі сприяє максимальнійі активізації розумовоїі 

діяльності дітей,і оскільки відповідаєі характеру мисленняі дітей 

дошкільногоі віку (Яришева,і 1993: 189).і Учена виокремлюєі 

структуру досліду,і яка міститьі кілька етапів,і зокрема такі:і  

І етапі – підготовка дітейі до досліду.і Вихователька 

проводитьі з дітьмиі бесіду, щобі зацікавити їхі дослідом. 

Наприклад:і «Як виі гадаєте, діти,і дерева взимкуі живі? Аі чому 

вониі не замерзаютьі від сильногоі морозу?»;  

ІІі етап – початокі досліду: обговоренняі умов іі висування 

припущень:і «Я читала,і діти, щоі дерева неі замерзають тому,і 

що ві їхньому сокуі багато цукру.і Давайте поставимоі на морозі 

дві скляночки:і в однійі буде простаі вода, аі в другійі – з цукром.і 

Як виі гадаєте, ві якій склянціі вода швидшеі замерзне?»;  

ІІІі етап – хіді досліду. Спостереженняі дітей заі ходом 

досліду,і обмін думками;і  

IV етапі – завершальний: обговоренняі наслідків дослідуі 

(Яришева, 1993:і 189-190).і 

Ю.Волинецьі зазначає, щоі дослід – цеі спосіб вивченняі 

об’єктів абоі явищ природиі у спеціальноі створених умовахі і 

виділенняі із різноманітногоі комплексу зовнішніхі впливів наі 

об’єкт абоі процес лишеі одного, напереді визначеного чинникаі 

(Волинець, 2014).і 

На думкуі І.Стеценко,і досліди повинніі відповідати 

певнимі вимогам. Авторкаі виділяє основніі вимоги доі дослідів, 

зокремаі такі: дослідиі мають бутиі зрозумілі дітям,і нескладні 

(дітиі виконують усіі дії максимальноі самостійно); результаті 

дослідів маєі бути наочним;і слід забезпечитиі об’єктивний, 

надійнийі та зрозумілийі дітям відповідногоі віку спосібі фіксації 
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результату,і а заі необхідності –порівнянняі результатів кількохі 

дослідів (Стеценко,і 2022: 3).і Як зазначаєі авторка, уі STREAM-

освітіі дослідам відводитьсяі особлива роль:і вони допомагаютьі 

підтверджувати абоі спростовувати гіпотези,і виявляти 

властивостіі різних об’єктіві (паперу, слів,і іграшок, 

геометричнихі фігур, речовині тощо), роблятьі діяльність дітейі 

більш багатогранною,і глибокою таі цікавою, допомагаютьі 

навчити їхі розмірковувати, доходитиі висновків, 

використовуватиі набуті знанняі на практиціі (Стеценко, 2022:і 

3). І.іСтеценко стверджує,і що самеі досліди наочноі ілюструють 

процеси,і які відбуваютьсяі в довкіллі,і привертають доі них 

увагу.і Зокрема, дослідиі організовують піді час розгортанняі 

діяльності заі всіма напрямамиі STREAM («Природничіі науки», 

«Технології”,і «Читання іі письмо», «Інжиніринг”,і «Мистецтво», 

«Математика,і Логіка») зі дітьми дошкільногоі віку (Стеценко,і 

2022: 3).і Для проведенняі досліду, заі словами авторки,і 

необхідно такожі дотримуватися обов’язковогоі ланцюжку дій,і 

який міститьі таку послідовність:і формулювання метиі досліду 

(щоі ми хочемоі показати (довести,і перевірити)? Навіщоі 

потрібен дослід?і): І – Проведенняі досліду; ІІі – Аналіз 

результату;і ІІІ – Висновки;і ІV – Використанняі результатів уі 

подальшій діяльностіі (Стеценко, 2022:і 3). Які наголошує 

авторка,і якщо виконатиі дослід неправильноі або заплануватиі 

неповний ланцюжокі дослідів іі не виявитиі всіх властивостейі 

об’єкта, можнаі зробити неправильнеі узагальнення, аі це ставитьі 

під сумніві результат усьогоі дослідження (Стеценко,і 2022: 3).і 

У своїхі працях, Г.іБєлєнька пропонуєі вихователям 

закладіві дошкільної освітиі своє баченняі організації 

дослідницькоїі діяльності таі алгоритм проведенняі досліду. 

Авторкаі виділяє чотириі етапи:  

Іі – підготовка дітейі до пошуковоїі діяльності. Цейі етап 

полягаєі в тому,і що спочаткуі потрібно виявитиі знання дітейі 

дошкільного вікуі про певніі об’єкти таі природні явищаі і 
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створитиі атмосферу зацікавленості.і На думкуі авторки, цьомуі 

більш сприяютьі доречно поставленіі запитання, цікаваі 

розповідь дорослого.і Наприклад, піді час гриі з повітрянимиі 

кульками можнаі запитати: «Які ви гадаєте,і яка ізі повітряних 

кульокі важча: та,і що наповненаі повітрям, чиі порожня?» 

(Бєлєнька,і 2018: 6);і 

ІІ – висуванняі припущень (формулюванняі гіпотез). Наі 

цьому етапі,і якщо помітно,і що дітиі мають необхідніі знання, 

тодіі вони можутьі самі висуватиі припущення уі вигляді 

висловлюваньі на кшталт:і «Легша таі кулька, щоі може літати,і 

тобто наповненаі повітрям». Припущенняі підтверджуються абоі 

спростовуються дослідом,і результати якогоі завжди требаі 

обговорювати (Бєлєнька,і 2018: 6).і  

ІІІ – виконанняі досліду. Цейі етап передбачаєі перед тим,і 

як перевіритиі припущення, забезпечитиі чистоту досліду.і Для 

цьогоі всі умови,і крім однієї,і мають бутиі однаковими. 

Наприклад,і порівнюючи вагуі наповненої повітрямі і порожньоїі 

кульок, попередньоі треба перевірити,і чи однаковіі кульки заі 

всіма іншимиі параметрами: кольором,і формою, розміром.і Аби 

переконатисяі в тому,і що вониі однакові йі за вагою,і обидві 

кулькиі слід зважитиі перед тим,і як однуі з нихі наповнять 

повітрям.і Надувши кульку,і знову зважуютьі обидві наі терезах. 

Результатиі зважування порожньоїі й наповненоїі повітрям 

кульокі порівнюють (Бєлєнька,і 2018: 6).і  

IV – обговоренняі здобутого результату,і висновки. Наі 

кінцевому етапіі відбувається обговоренняі результатів, 

доходятьі певних висновків,і тобто початковіі припущення 

підтверджуютьсяі або спростовуютьсяі (Бєлєнька, 2018:і 6). Які 

зауважує авторка,і структура дослідуі має багатоі спільного зіі 

спостереженнями. Зрештою,і організація дослідіві неможлива 

безі спеціального обладнанняі і відповіднихі умов. Отже,і слід 

пам’ятатиі про гіпотезу:і «Що буде,і коли…» (Бєлєнька,і 2018: 

6).і Для проведенняі дослідів Г.і Бєлєнька рекомендуєі 
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вихователям закладіві дошкільної освітиі різні прикладиі дослідів 

зі дітьми дошкільногоі віку. Розглянемоі один ізі запропонованих 

варіантів:і  

Тема: Дивовижніі квіти 

Мета:і ознайомити дітейі із властивістюі речовин 

розширюватисьі при зануренніі у воду.і 

Матеріал: мискаі з водою,і два однаковіі за всімаі 

параметрами шматочкиі тканини, кольоровийі папір, ножиці.і 

Хід дослідуі 

Запропонуйте дітямі пригадати, чиі змінюється тканинаі 

при намоканні.і Для цьогоі слід пригадатиі мокру віді дощу 

куртку,і випрані мокріі й сухіі панчохи абоі шкарпетки.  

Уі миску зі водою покладітьі один зіі шматочків тканини.і 

Дайте йомуі добре намокнути.і Витягніть іі порівняйте зі 

такою самою,і але сухоюі тканиною. Щоі змінилося? (Звернітьі 

увагу, щоі мокра тканинаі стала важчою).і  

Виріжте зі кольорового паперуі кілька п’ятипелюстковихі 

квіток. Усіі пелюстки згорнітьі до центруі так, щобі вони 

закрилиі серединки квітокі і складалосяі враження, щоі ви 

тримаєтеі в рукахі нерозкриті бутони.і Запитайте уі дітей, що,і 

на їхнюі думку, станеться,і якщо ціі паперові бутониі покласти 

уі воду. 

Покладітьі бутони уі воду. Зачекайтеі одну хвилину.і На 

вашихі очах квітиі розкриють своїі пелюстки. Витягнітьі їх ізі 

води йі розгляньте. 

Запитанняі для обговорення:і 

 Чому розкрилисяі паперові квіти?і 

 Яка частинаі квітки намокла?і 

 Яке явищеі ми помітилиі при намоканніі тканини? Чиі 

можемо тепері пояснити досліді із квіткою?і (Бєлєнька, 2018:і 

7). Які зауважує учена,і на одномуі занятті можнаі провести 

кількаі нескладних дослідів,і якщо вониі стосуються однієїі 

речовини, наприкладі води, повітря,і грунту, іі не потребуютьі 
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складного обладнання.і Проте, заі словами авторки,і якщо дляі 

досліду потрібніі лупа, мікроскопі чи іншеі складне обладнання,і 

то наі нього доцільноі відвести цілеі заняття, абиі детально всеі 

обговорити. Вихователямі необхідно обов’язковоі враховувати іі 

час, якийі потрібний дляі проведення дослідів,і тому маєі бути 

проведенаі попередня робота,і але бажаноі без дітей,і задля 

перевіркиі всього процесуі і обладнанняі (Бєлєнька, 2018:і 7). 

Які зазначають дослідниціі (О. Сорочинська,і О. 

Павлюченко),і проведення різноманітнихі дослідів уі закладі 

дошкільноїі освіти маєі важливе значення,і оскільки дітиі 

почуваються більші упевненими наі заняттях іі краще засвоюютьі 

матеріал ізі природознавства; дітиі дошкільного вікуі під часі 

дослідів єі дуже активнимиі і проявляютьі велику ініціативуі у 

проведенні.і Зокрема, уі процесі дослідіві діти навчаютьсяі 

послідовності виконанняі власних дій,і які допоможутьі і ві інших 

видахі діяльності (Сорочинська,і Павлюченко, 2021:і 54). 

Підтримуючиі думку науковців,і учений І.іКарук 

підкреслює,і що спостереженняі за демонстрацієюі дослідів іі 

практична вправаі у їхі відтворенні дозволяєі дітям статиі 

першовідкривачами, дослідникамиі світу, якийі їх оточуєі (Карук, 

2019:і 137). 

Заі твердженням науковціві (Н.Арендарчук,і 

Л.Мельничук),і система обміркованихі дослідів дозволяєі 

вихователям сформуватиі певні діїі для аналізуі та визначенняі 

властивостей об’єктіві природи абоі створених людиноюі їх 

агрегатнихі станів: тверді,і рідкі, газоподібні,і колір таі його 

залежністьі від власногоі барвника; формаі відповідно доі 

агрегатного стануі – постійна уі твердих речовин,і змінна – уі 

рідких іі газоподібних залежноі від формиі посудини; аі також 

навчальніі дії ізі моделювання процесіві природи таі їх фіксаціїі у 

форміі певних знаківі тощо (Арендарчук,і Мельничук, 2019:і 31). 

Заі словами вчених,і на основіі дослідів виховательі формує 

уявленняі про процеси,і які приховані,і однак реальноі проходять 
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уі природі: розчиненіі у водіі поживні речовиниі розносяться поі 

всіх частинахі рослини завдякиі руху рослинногоі соку. Зокрема,і 

конкретні пошуково-дослідницькі діїі діти здійснюютьі у форміі 

аналізу процесів,і що досліджуються.і Діяльність дітейі за 

системнимі підходом набуваєі рис пошуково-дослідницької 

роботи,і спрямованої наі послідовний аналізі властивостей 

об’єктіві природи іі зовнішніх умові їх існування.і Досліджуючи 

піді його керівництвомі певне явище,і підходячи впритулі до 

йогоі сутності, дитинаі сама здобуваєі знання ві певній логічнійі 

послідовності, сприймаєі прояви, щоі змінюються. Наприклад,і 

вода, винесенаі на морозі спочатку вкриваєтьсяі кіркою, 

шматочкамиі льоду, аі потім стаєі льодом; лід,і нагріваючись, 

перетворюєтьсяі у воду,і а згодомі – теплу, гарячуі воду і,і 

нарешті, пару;і пару охолоджують,і вода осідаєі на холодномуі 

предметі йі стає водою.і Вертушка ві кімнаті рухається,і коли 

біжиш,і а якщоі відчинити вікно,і і ві нього дмеі вітер, вонаі 

крутиться (Арендарчук,і Мельничук, 2019:і 31-32).і 

Як стверджуютьі учені (І.іКарапузова, С.іБурсова), 

нескладніі досліди можутьі проводитися ві закладах дошкільноїі 

освіти неі тільки піді час занять,і але йі у процесіі екскурсій уі 

природу, прогулянок,і цільових прогулянокі та праціі в природіі 

для закріплення,і узагальнення йі систематизації знаньі дітей 

дошкільногоі віку (Карапузова,і Бурсова, 2016:і 44-45).і 

Отже, проаналізувавшиі праці учених,і під дослідомі 

розуміємо різновиді спостереження, якийі дозволяє здійснюватиі 

дослідження явищ,і об’єктів задляі пізнання довколишньогоі 

середовища.  

Розглянемоі сутність поняттяі «дослідницька діяльність”і у 

науковихі працях учених.і Так, наі думку П.іМороз, 

дослідницькаі діяльність виступаєі як виді освітньої діяльності,і 

який грунтуєтьсяі на певнійі самостійності дітейі у розв’язанніі 

творчого (дослідницького)і завдання ізі завчасно невідомимі 

рішенням іі спрямований наі відкриття суб’єктивноі нових знаньі 
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і способіві дій (Мороз,і 2018: 13).і Натомість О.іГаврило піді 

дослідницькою діяльністюі дітей дошкільногоі віку розумієі вид 

пізнавальноїі діяльності ізі розв’язання суперечностейі 

пізнавально-пошуковогоі характеру, якеі набуває формиі 

навчального дослідженняі та являєі собою незначнуі частину 

процесуі наукового пізнання,і доступного дляі сприймання, 

розумінняі й виконанняі вихованцями. Авторі зауважує, щоі 

виконання педагогомі дослідницької діяльностіі базується наі 

розумових діяхі (бачити суперечністьі і формулюватиі проблему; 

конкретизуватиі об’єкт іі предмет дослідження,і визначати метуі 

й завданняі роботи; формулюватиі гіпотезу; плануватиі й 

організовуватиі власну діяльність,і порівнювати, аналізувати,і 

синтезувати, абстрагувати,і узагальнювати, спостерігати,і 

співставляти тощо;і співвідносити результаті власної діяльностіі 

з метоюі й оцінюватиі його; взаємодіятиі із вихованцямиі в 

процесіі дослідницької діяльності;і здійснювати самоконтроль,і 

саморегулювання; формулюватиі висновки) таі практичних 

(опрацьовуватиі різні джерелаі інформації; здійснюватиі 

моделювання, проводитиі спостереження, ставитиі експеримент, 

аналізуватиі й узагальнюватиі дані, якіі було здобуто).і Зокрема, 

авторі зазначає, щоі ефективність їхі виконання суттєвоі впливає 

наі процес організаціїі вихователем дослідницькоїі діяльності 

дітейі дошкільного вікуі (Гаврило, 2021:і 14). Організаціяі 

дослідницької діяльностіі дітей уі закладі дошкільноїі освіти, заі 

твердженням О.іГаврило, повиннаі враховувати віковіі 

можливості дітейі та реалізовуватисяі з дотриманнямі основних 

етапів,і зокрема, такихі як: етапі виявлення проблемиі 

(суперечності) таі усвідомлення їїі (його) змісту;і етап 

застосуванняі відомих дітямі знань іі способів діяльностіі для 

вирішенняі проблеми (подоланняі суперечностей); етапі 

формулювання припущенняі або висуненняі гіпотези щодоі 

способу чиі результату розв’язанняі проблеми (подоланняі 

суперечностей); етапі послідовного виконанняі дій ізі виявлення 
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істинностіі чи хибностіі висунутого припущенняі 

(сформульованої гіпотези);і етап формулюванняі висновків наі 

основі здобутихі даних (Гаврило,і 2021: 11).і Як уважаєі учений, 

дослідницькаі діяльність дозволяєі організувати освітнюі 

діяльність так,і щоб дитинаі змогла задаватиі запитання йі 

самостійно знаходитиі відповіді наі них. Зрештою,і набуваючи 

досвідуі використання процесіві дослідницької діяльності,і діти 

тренуютьсяі в побудовіі концептуальних ідейі про довколишнійі 

світ іі взаємодію зі ним (Гаврило,і 2021: 25).і 

Іншої думкиі дотримується І.іКарук, якийі запропонував 

терміні «пізнавально-дослідницькаі діяльність». Які зазначає 

автор,і це – активнаі творча діяльність,і спрямована наі 

усвідомлення довколишньогоі світу, взаємозв’язківі між йогоі 

явищами, їхі упорядкування таі систематизацію. Заі словами 

автора,і цінність цієїі діяльності полягаєі у тому,і що вонаі дає 

можливістьі створити умовиі для розвиткуі інтелектуального, 

творчого,і ціннісного потенціалу,і а головне,і є засобомі 

активізації, формуванняі інтересу ві дітей доі матеріалу, щоі 

досліджується (Карук,і 2019: 136).і Як наголошуєі автор, 

основнийі зміст дослідженьі передбачає формуванняі у дітейі 

дошкільного вікуі таких уявлень:і про матеріалиі (пісок, папір,і 

тканина, дерево);і природні явищаі (вітер, снігопад,і вода; граі з 

вітром,і зі снігомі тощо); світі рослин (способиі вирощування зі 

насіння, цибулини,і листків); способиі дослідження об’єкта;і 

довколишній світі (Карук, 2019:і 137).  

Заі трактуванням науковціві (І.Карапузова,і В.Коваль),і 

дослідницька діяльністьі виступає які провідний механізмі 

розвитку дитини,і оскільки вонаі підводить дитинуі до проблеми,і 

а винагородоюі за активністьі та допитливістьі є самостійніі 

«відкриття» дітейі у світіі природи. Самеі під часі досліду 

розв’язуєтьсяі пізнавальне завданняі за допомогоюі наявних 

уміньі і навичокі (Карапузова, Коваль,і 2021: 95).і Зокрема, вченіі 

переконані, щоі означена діяльністьі доступна вжеі дітям 
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ранньогоі і молодшогоі віку. Дітиі із задоволеннямі обстежують 

глинуі й пісок,і пізнаючи їхі властивості; плескаютьсяі у воді,і 

відкриваючи їїі таємниці; відправляютьі у плаванняі паперові 

човники,і ловлять вітерець;і перетворюють снігі у воду,і а водуі у 

лід.і Автори зауважують,і що уі середньому дошкільномуі віці 

дослідиі ускладнюються. Так,і діти вжеі здатні знайтиі відповіді 

наі важкі запитання:і як зерняткаі в борошноі перетворюються? 

Які замісити тісто?і Чому восениі багато калюж?і Навіщо 

рослиніі вода? тощо.і Значно розширюєтьсяі коло явищ,і з якимиі 

експериментують дітиі старшого дошкільногоі віку. Так,і діти 

вжеі визначають, які нюхає черв’як,і скільки роківі рибі, які 

розпускаються квітиі тощо. Водночасі діти дізнаютьсяі ще багатоі 

нового йі про організмі людини, наприкладі «Перевіримо слух”,і 

«Стукіт серця”,і «Колір шкіри”і тощо (Карапузова,і Коваль, 

2021:і 96). Які наголошують автори,і особливість дослідницькоїі 

діяльності полягаєі в тому,і що вонаі репрезентує активніі методи, 

невід’ємноюі ознакою якихі є зміниі предмета пізнання.і Таким 

чином,і вихователям сліді забезпечити умовиі для активностіі 

кожної дитини.і У результаті,і правильно спланованийі і 

проведенийі експеримент характеризуєтьсяі активністю дітейі 

внаслідок особливоі загостреного інтересу,і допитливості 

(Карапузова,і Коваль, 2021:і 97). 

К.іКрутій розглядаєі дослідницьку діяльністьі як виді 

активності дитини,і спрямований наі пошук об’єктивноїі 

інформації проі устрій Всесвітуі шляхом особистогоі 

практичного експериментуванняі з об’єктомі дослідження 

(Крутій,і 2017). Наі думку вченої,і підгрунтям дослідницькоїі 

діяльності дитиниі дошкільного вікуі є дослідницькаі пошукова 

активність,і яка єі її природнимі станом іі породжує 

дослідницькуі поведінку, створюєі умови дляі того, щобі 

психічний розвитокі дитини розгортавсьі як процесі 

саморозвитку (Крутій,і 2017). Авторкаі наголошує, щоі цінність 

дослідницькоїі діяльності полягаєі в тому,і що вонаі сприяє 
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розвиткуі пізнавальних потреб,і полегшує оволодінняі методом 

науковогоі пізнання ві процесі пошуковоїі діяльності, сприяєі 

формуванню дослідницькихі умінь дітейі дошкільного вікуі 

(Крутій, 2017).і 

Під дослідницькоюі діяльністю Ю.іВолинець розумієі 

творчий процес,і який сприяєі внутрішньому рухуі і саморухуі 

суб’єктів творчоїі взаємодії, розвиткуі якостей особистості,і що 

забезпечуєі успіх уі творчій діяльностіі (Волинець, 2014:і 166). Уі 

свою чергу,і Г.Бєлєнькаі наголошує, щоі найвищим рівнемі 

експериментально-дослідницькоїі діяльності дітейі уважається 

власнеі дослідницька діяльність,і коли дитинаі свідомо іі 

цілеспрямовано обираєі дослід які засіб пізнання.і Зокрема, 

авторкаі підкреслює, щоі разом ізі визначеною метоюі і 

завданнямиі покроковий описі процесу організаціїі та 

проведенняі досліду є,і по суті,і технологічною картоюі 

(Бєлєнька, 2018:і 7). 

Л.іКазанцева зауважує,і що розгортанняі дослідницької 

діяльностіі як процесуі пошуку черезі випробування іі помилки 

маєі значні розвивальніі та виховніі наслідки, зокремаі у дітейі не 

тількиі формуються узагальненіі вміння вивчатиі нові об’єктиі 

для виявленняі їх прихованихі властивостей іі якостей, аі й 

долаєтьсяі страх зробитиі помилку, щоі важливо дляі розвитку 

оригінальності,і сміливості мислення,і здатності доі 

прогнозування (Казанцева,і 2009: 251).і 

Як наголошуютьі науковці (В.іКостенко, ІКарапузова),і 

правильно організованаі дослідницька діяльністьі у природіі 

дозволяє дітямі дошкільного вікуі самостійно здобуватиі 

інформацію проі процеси, щоі досліджуються, явищаі або 

об’єкти,і а вихователямі – робити процесі навчання максимальноі 

ефективним іі більш повним,і задовольняючу природнуі 

допитливість дітейі (Костенко, Карапузова).і 

Заслуговують наі увагу запропонованіі дослідницею 

Н.іКравчук продуктивніі методи навчанняі у роботіі з дітьмиі 
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дошкільного віку.і Авторка виділяєі такі види:і спостереження, 

знаходженняі зв’язків іі закономірностей уі природі, аналізі та 

синтезі предметів іі явищ природи,і методи конкретнихі ситуацій, 

занурення,і відкриттів; методі фокальних об’єктів,і мозковий 

штурм,і синектика; уснийі лабіринт, асоціації;і пошук причині і 

наслідківі подій; створенняі власних дослідницькихі проєктів; 

експрес-дослідження; моделюванняі проблемних ситуацій,і 

вправи дляі розвитку чуйності,і толерантності, спілкуванняі 

шляхом взаємногоі навчання ві іграх, аі також формуванняі 

емоційного інтелектуі в дітей,і що даєі їм змогуі керувати 

власнимиі емоціями таі створювати сприятливуі емоційну 

атмосферуі в процесіі комунікації зі дорослими таі однолітками 

(Кравчук,і 2021: 25).і Як зазначаєі дослідниця, ниніі 

спостерігається значнийі позитив уі тому, щоі вихователі 

закладіві дошкільної освітиі все частішеі намагаються 

максимальноі впроваджувати ві освітній процесі 

експериментування, дослідницькуі роботу, театралізовануі 

діяльність; надаватиі дитині можливістьі самостійно прийматиі 

рішення, доходитиі висновків, узагальнення,і фантазувати іі 

прогнозувати. Дляі реалізації цихі завдань, ефективнимі стане 

гуртковаі робота ві закладі дошкільноїі освіти, якаі заснована наі 

основних напрямахі та дозволяєі об’єднати дітейі у групиі за 

інтересамиі (Кравчук, 2021:і 25). Н.і Кравчук виокремлюєі такі 

напрямиі та методи:і  

 Художньо-естетичнийі напрям – готуєі дітей доі творчої 

діяльностіі в різнихі видах самодіяльногоі мистецтва, сприяєі 

гармонізації особистості,і вмінню відчуватиі та творитиі красу 

тіла,і красу думки,і пізнавати красуі буття (вокальні,і 

хореографічні, літературні,і художні об’єднання).і 

 Театралізована діяльністьі (драматизація літературнихі 

творів, казок,і перегляд вистав,і інсценування, ігор-імітацій; 

участьі в іграх-драматизаціях) сприяєі вихованню всебічноі 

розвиненої особистості,і розвитку пізнавальнихі інтересів, 



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

170 
 

психічнихі процесів, активізаціїі мовлення, формуванняі 

культури міжособистісногоі спілкування, розширеннюі 

світогляду таі є ефективнимі засобом розвиткуі художньо-

творчихі здібностей дітей.і 

 Дослідницька діяльністьі – уможливлює розвитокі у дітейі 

самостійності, фантазіїі і творчості,і вміння виокремлюватиі для 

себеі пізнавальне завданняі та здійснюватиі цілеспрямований 

пошук,і установлювати причинно-наслідкові зв’язкиі та 

відношення.і 

 Гра ві шашки – сприяєі інтелектуальному розвиткуі 

дитини, розвиткуі логічного таі абстрактного мислення,і 

формуванню вмінняі будувати тактикуі та стратегіюі власних 

дій,і вихованню етикиі гри зі партнером. 

 Методі сендплей – передбачаєі вміння дитиниі будувати 

свійі світ уі мініатюрі зі піску іі невеличких фігурок.і У процесіі 

малювання уі дітей формуютьсяі комунікативні навички,і творча 

уява,і мислення тощо.і 

 Метод проєктіві – забезпечує розвитокі інтелектуальних 

здібностейі обдарованих дітейі та їхнюі ділову взаємодіюі один зі 

одним тощо.і 

 Складання конструкторіві LEGO – уможливлюєі 

формування уі дітей конструктивногоі мислення, 

репродуктивноїі та творчоїі уяви, словесно-логічної пам’яті,і 

креативного мислення,і допитливості, вмінняі виконувати 

завданняі відповідно доі поставленої метиі оцінювати їїі 

результат тощоі (Кравчук, 2021:і 25). Заі словами авторки,і 

означені напрямиі сприяють формуваннюі комунікативних 

навичок,і уміннь висловлюватиі власну думку,і бажання, наміри,і 

прохання тощоі (Кравчук, 2021:і 25). 

Отже,і дослідницьку діяльністьі розглядаємо які механізм, 

якийі пов’язаний ізі операціями пошуку,і аналізу, синтезуі та 

сприяєі розвитку дослідницькихі здібностей особистостіі дитини.  

Визначимоі сутність поняттяі «експеримент» зі позиції 
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термінологічнихі та науковихі джерел. Уі термінологічних 

джерелахі поняття «експеримент”і трактується які «метод 

науковогоі пізнання, щоі передбачає цілеспрямованийі процес 

здобуттяі об’єктивних науковихі даних щодоі сутності, 

динаміки,і особливостей існуванняі та розвиткуі явищ іі процесів, 

щоі досліджуються» (Кремень,і 2008: 255);і «випробування, 

досліді – чуттєво предметнаі діяльність уі науці» (Ярмаченко,і 

2001: 170).і 

Розглянемо які тлумачиться означенеі поняття уі наукових 

працях.і На думкуі Л.Копець,і експеримент – цеі дослідницька 

стратегія,і яка передбачаєі цілеспрямоване спостереженняі за 

певнимі процесом ві умовах регламентованихі змін окремихі 

характеристик умові його протіканняі (Копець, 2020).і Науковці 

(Н.іАрендарчук, Л.іМельничук) розглядаютьі експеримент які 

дослід, уі якому піді час підбиттяі підсумків черезі порівняння йі 

зіставлення дослідногоі та контрольногоі об’єктів виділяєтьсяі 

суттєва ознакаі чи їхі група, щоі виникли ві результаті діяльності.і 

Як стверджуютьі автори, відмінністьі між дослідомі й 

експериментомі полягає ві тому, щоі останній передбачаєі 

наявність дослідногоі й контрольногоі об’єктів (Арендарчук,і 

Мельничук, 2019:і 29). Які характеризує Ю.іСтрєлкова, 

експерименті – це «ілюстраціяі будь-якихі явищ, процесів,і за 

умовиі активізації взаємодіїі з об’єктом,і що досліджується”і 

(Стрєлкова, 2013:і 62). Заі Н. Лисенко,і «експеримент» 

розглядаєтьсяі як «такийі дослід, уі якому піді час аналізуі 

результатів шляхомі порівняння іі заставлення, того,і що 

досліджувалось,і та контрольногоі об’єкта виділяєтьсяі суттєва 

ознакаі чи їхі група, якіі виникли ві результаті дослідження”і 

(Лисенко, 1999:і 27). Наі думку О.іСазонової, експеримент,і що 

самостійноі проводиться дитиною,і дозволяє їйі створити модельі 

явища йі узагальнити здобутіі дієвим шляхомі результати, 

зіставитиі їх, класифікуватиі і дійтиі висновку щодоі значення 

цихі явищ дляі людини іі самої себеі (Сазонова, 2020:і 101). 
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Які стверджують ученіі (М.Гардубей,і Х.Барна),і підготовка 

доі запланованих експериментіві започатковується ізі з’ясування 

актуальнихі дидактичних абоі виховних завдань.і Надалі 

обираєтьсяі об’єкт, якийі відповідає  завданням.і Вихователька 

звертаєі увагу наі об’єкт таі повідомляє дітямі завдання. Піді час 

роботиі бажано неі вимагати віді дітей ідеальноїі тиші, дітиі 

повинні промовлятиі власні дії.і Тривалість експериментуі 

визначається працездатністюі дітей. Заі словами дослідниць,і 

експерименти – відповідіі на дитячіі запитання потребуютьі 

надання пріоритетуі самостійним діям,і тобто виховательі 

пропонує дитиніі спочатку самостійноі відповісти наі своє 

запитанняі за змістомі експерименту. Якщоі дитина неі взмозі 

виконатиі завдання, вихователькаі їм допомагає.і Як 

наголошуютьі учені, піді час організаціїі експериментів важливоі 

дотримуватися певноїі структури (Гардубей,і Барна, 2014:і 40). 

Авториі виділяють такіі етапи проведенняі експерименту:  

Іі етап – вихователькаі звертає увагуі дітей наі об’єкт, надаєі 

інструкції щодоі виконання роботи;і 

ІІ етапі – виконання якихосьі дій зі об’єктом; 

ІІІі етап – дітиі висловлюють враженняі від 

експериментуванняі (Гардубей, Барна,і 2014: 40).і 

Отже, піді експериментом будемоі розуміти процедуру,і яка 

реалізуєтьсяі під впливомі зіставлення, порівнянняі об’єктів, щоі 

досліджуються, дляі підтвердження чиі спростування поданихі 

гіпотез. 

Наступноюі педагогічною категорієюі є «експериментува-

ння», якеі у термінологічнихі джерелах розглядаєтьсяі в якостіі 

«дії заі значенням експериментувати”і (Словник українськоїі 

мови ві 11 томах:і 1971: 462).і Більш розгорнутеі тлумачення 

знаходимоі в науковихі розвідках учених.і 

Так, заі визначенням науковціві (М.Гардубей,і Х.Барна),і 

експериментування виступаєі як маніпулятивнаі діяльність 

дитиниі з об’єктамиі чи явищамиі оточення, щоі приводить доі 
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пізнання дитиноюі їх властивостейі (Гардубей, Барна,і 2014: 36).і 

Як зауважуютьі автори, експериментуванняі пронизує всіі сфери 

життяі дітей, воноі є основоюі будь-якогоі знання, безі нього 

будь-які поняттяі – сухі абстракціїі (Гардубей, Барна,і 2014: 37).і 

А.Коломієцьі пояснює терміні «експериментування» – які вид 

діяльностіі дітей, особливуі форму пошуковоїі діяльності, ві якій 

найбільші яскраво вираженіі процеси виникненняі і розвиткуі 

нових мотивіві особистості, щоі є основоюі саморозвитку дітейі 

дошкільного вікуі (Коломієць, 2022:і 9). Авторкаі наголошує, щоі 

під часі організації експериментуванняі в закладіі дошкільної 

освітиі вихователям необхідноі дотримуватися певнихі вимог. 

Зокрема,і А.Коломієцьі виділяє середі них такі:і враховувати 

віковіі особливості дітей,і закономірності психічногоі розвитку 

дитини,і а такожі життєвий досвіді дітей дошкільногоі віку; 

підтримуватиі й розвиватиі в дитиниі інтерес доі досліджень, 

експериментів,і відкриттів; створитиі умови дляі 

експериментування; створитиі освітнє середовище,і де будутьі 

розміщені матеріалиі та прилади,і які дітямі необхідні дляі будь-

якогоі виду діяльності;і поступове ускладнення;і організація 

умові для самостійноїі та освітньоїі діяльності; використанняі 

проблемних ситуаційі (Коломієць, 2022:і 11). 

Заі А.Сазоновою,і експериментування – цеі діяльність, якаі 

дозволяє дитиніі моделювати уі своїй свідомостіі картину світу,і 

засновану наі власних спостереженнях,і відповідях, 

установленихі закономірностях тощоі (Сазонова, 2020:і 99). 

Авторкаі зауважує, щоі експериментування перебуваєі нарівні ізі 

грою, можеі виступати провіднимі видом діяльностіі (Сазонова, 

2020:і 99). Ученаі виокремлює структуруі експериментування, 

якаі складається зі таким компонентів:і  

І. Мета:і розвиток уміньі дитини взаємодіятиі з об’єктами,і 

що досліджуються,і у «лабораторних”і умовах які засобами 

пізнанняі довкілля.  

ІІ.і Завдання: 1)і розвиток розумовихі процесів; 2)і розвиток 
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розумовихі операцій; 3)і освоєння методіві пізнання; 4)і розвиток 

причинно-наслідкових зв’язківі і відношень.і  

ІІІ. Зміст:і інформація проі об’єкти іі явища, предмети.і  

IV. Мотив:і пізнавальні потреби,і пізнавальний інтерес,і в 

основіі яких лежитьі орієнтовний рефлексі «Що це?і», «Що 

таке?і». У старшомуі дошкільному віціі пізнавальний інтересі має 

спрямованість:і «дізнатися – навчитисяі – пізнати».  

V. Засоби: мовлення,і пошукові дії.і  

VI. Форми:і елементарно-пошуковаі діяльність, досліди,і 

експерименти. 

VII. Умови: поступовеі ускладнення, організаціяі умов дляі 

самостійної йі освітньої діяльності,і використання проблемнихі 

ситуацій.  

VIII. Результат: досвіді самостійної діяльності,і 

дослідницької роботи,і нові знанняі й уміння,і що становлятьі 

цілий спектрі психічних новоутвореньі (Сазонова, 2020:і 101). Заі 

словами вченої,і безпосередній контакті дитини зі предметами 

абоі матеріалами, проведенняі експериментів зі ними дозволяютьі 

пізнати їхі властивості, якості,і можливості, стимулюютьі 

допитливість, бажанняі дізнатися більше,і збагачують яскравимиі 

образами довколишньогоі світу. Піді час експериментальноїі 

діяльності дітиі дошкільного вікуі вчаться спостерігати,і 

роздумувати, порівнювати,і відповідати наі запитання, доходитиі 

висновків, установлюватиі причинно-наслідковийі зв’язок, 

дотримуватисяі правил безпекиі (Сазонова, 2020:і 99). Такожі у 

ходіі експериментування формуютьсяі знання, які результат 

взаємодіїі суб’єкта (дитини)і з тієюі чи тієюі інформацією. 

Зрештою,і привласнення інформаціїі через їїі зміну, доповнення,і 

самостійне застосуванняі в різнихі ситуаціях іі породжує знання.і 

Отже, вихователямі необхідно долатиі монологічний дидактизм,і 

організовувати осмисленуі діяльності, уі процесі якоїі дітям 

надаєтьсяі можливість відкриватиі нові властивостіі предметів, 

їхі схожість іі відмінності (Сазонова,і 2020: 99).і Авторка 
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стверджує,і що уі процесі організаціїі експериментальної 

діяльностіі дітей дошкільногоі віку важливуі роль посідаєі 

спеціально організованийі куточок, якийі повинен бутиі 

забезпеченим усімі необхідним обладнаннямі (Сазонова, 2020:і 

102). Зокрема,і А.Сазоноваі пропонує середі компонентів такі:і  

 Місце дляі постійної виставки,і де розміщуютьі музеї, 

різніі колекції, експонати,і рідкісні предметиі (раковини, 

каміння,і кристали, пір’я).і  

 Місце дляі приладів.  

 Місцеі для проведенняі дослідів.  

 Місцеі для неструктурованихі матеріалів (пісок,і вода, 

ошурки,і стружка, пінопласті тощо) (Сазонова,і 2020: 102).і 

Як наголошуєі І.Карук,і діти ранньогоі віку дужеі люблять 

експериментувати,і оскільки їмі притаманне наочно-дієве іі 

наочно-образнеі мислення, водночасі саме експериментуванняі і 

відповідаєі всім цимі віковим можливостямі (Карук, 2019:і 137). 

Авторі також пропонуєі основні матеріалиі для 

експериментуванняі з дітьмиі дошкільного вікуі – вода, пісок,і 

крупи, тобтоі ті матеріали,і які безпечніі для дітей.і Учений 

зауважує,і що вихователямі слід організовуватиі діяльність 

такимі чином, щобі діти завждиі пізнавали ознакиі та властивостіі 

предметів, порівнювалиі їх міжі собою. Плануючиі роботу зі 

організації дослідно-експериментальної діяльностіі з дітьмиі 

дошкільного віку,і важливо враховуватиі два типиі дослідницької 

діяльності:і самостійне експериментування,і коли ініціаторомі є 

самаі дитина, таі спеціально організованіі (Карук, 2019:і 137). 

І.іКарук підкреслює,і що методі експериментування єі 

пріоритетним уі закладі дошкільноїі освіти, оскількиі він даєі 

дітям реальніі уявлення проі різні властивостіі об’єкта, щоі 

досліджується, йогоі взаємини зі іншими об’єктами.і Саме ві 

процесі дитячогоі експериментування дітейі відбувається 

збагаченняі пам’яті дитини,і активізуються їїі розумові процеси,і 

оскільки постійноі виникає необхідністьі здійснювати операціїі 
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аналізу йі синтезу, порівнянняі та класифікації,і узагальнення таі 

екстраполяції. Водночасі стимулюється розвитокі мовлення уі 

дітей дошкільногоі віку (Карук,і 2019: 138).і За словамиі вченого, 

піді час експериментуванняі кожна дитинаі отримує можливістьі 

задовольнити властивуі їй допитливість,і відчути себеі 

дослідником. Зрештою,і вихователька неі є наставником,і а 

виступаєі рівноправним партнером,і співучасником діяльності,і 

що безумовноі дозволяє дитиніі активніше проявлятиі свою 

дослідницькуі діяльність (Карук,і 2019: 138).і 

За О.іГнетецькою, експериментуванняі позитивно впливаєі 

на емоційнуі сферу дитиниі та розвитокі її творчихі здібностей. 

Оскількиі воно даєі дітям реальніі уявлення проі різні 

властивостіі й якостіі об’єкта, щоі досліджується, йогоі взаємодію 

зі іншими об’єктамиі і зі середовищем існування.і Авторка 

зазначає,і що уі процесі експериментуванняі відбувається 

збагаченняі пам’яті дитини,і активізуються їїі розумові процеси,і 

оскільки постійноі виникає необхідністьі здійснювати операціїі 

аналізу, синтезу,і порівняння, класифікаціїі та узагальнення.і 

Важливим єі також звіті про побачене,і формулювання 

виявленихі закономірностей, висновків,і що, уі свою чергу,і 

сприяє розвиткуі мовлення уі дітей дошкільногоі віку 

(Гнетецька,і 16). 

Погоджуючисьі із думкоюі інших учених,і науковці 

(І.іКарапузова, В.іКоваль), такожі стверджуюють, щоі 

експериментування беззаперечноі відіграє важливуі роль дляі 

майбутньої практичноїі діяльності дітей,і оскільки даєі змогу неі 

лише орієнтуватисьі у характеріі роботи, аі й раціональноі 

планувати своїі дії (Карапузова,і Коваль: 2021:і 99). 

Проаналізувавшиі погляди учених,і позиціонуємо 

експериментуванняі як маніпулятивнийі процес, піді час якогоі 

дитина взаємодієі із предметамиі чи об’єктамиі довкілля задляі 

вивчення їхі ознак таі властивостей.  

Щодоі поняття «експериментально-дослідницька 
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діяльність”і знаходимо такеі його тлумаченняі у науковихі 

джерелах.  

Заі визначенням ученихі (О.Сорочинська,і О.Павлюченко),і 

експериментально-дослідницькаі діяльність – цеі форма 

пізнання,і вивчення іі спостереження явищі природи уі 

спеціально створенихі умовах, якаі сприяє активізаціїі 

самостійної діяльностіі дітей, їхньомуі пізнавальному розвиткуі у 

процесіі використання різноманітнихі методів, прийоміві роботи. 

Такаі діяльність, заі словами авторів,і спрямована наі розв'язання 

дітьмиі дошкільного вікуі ситуацій уі процесі проведенняі 

дослідів таі нескладного експериментування,і під часі яких дітиі 

використовують свійі чуттєвий досвід,і самостійно аналізуютьі 

результати, доходятьі висновків, пізнаютьі сутність тогоі чи тогоі 

явища (Сорочинська,і Павлюченко, 2021:і 53). 

Науковціі (І.Карапузова,і С.Бурсова)і розуміють терміні 

«експериментально-досліднаі діяльність» які організована 

педагогомі діяльність дітей,і у процесіі якої вониі здійснюють 

матеріальнийі вплив наі об'єкт природиі задля вивченняі його 

закономірностейі і властивостейі у доцільноі обраних абоі 

штучно створенихі умовах, якіі б забезпечувалиі оптимальний 

прояві процесів, щоі необхідні дляі встановлення закономірнихі 

зв'язків міжі явищами таі об'єктами (Карапузова,і Бурсова, 2016:і 

41). Авториі наголошують, щоі експериментально-досліднаі 

діяльність єі засобом розумового,і фізичного, валеологічного,і 

естетичного, статевого,і екологічного, моральногоі та трудовогоі 

виховання. Ефективністьі заначеної авторамиі діяльності полягаєі 

в тому,і що вонаі сприяє всебічномуі розвитку дитини,і 

формуванню їїі особистісних рис,і що цілкомі реалізує основніі 

завдання дошкільноїі освіти (Карапузова,і Бурсова, 2016:і 39). 

Змісті експериментально-дослідноїі діяльності єі надзвичайно 

різноманітним,і зокрема авториі окреслюють такіі види 

діяльності:і  

 проведення пропедевтичноїі роботи, спрямованоїі на 
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формуванняі мотивації уі дітей доі експериментально-

дослідницькоїі діяльності, створюютьсяі оптимальні умовиі для 

проведенняі цього видуі діяльності; 

 ознайомленняі дітей ізі основними правиламиі техніки 

безпеки,і вимогами доі проведення експериментально-

дослідницької діяльності;і 

 вивчення об’єктіві неживої природи:і «Яким можеі бути 

повітря?і», «Чи маєі вагу повітря?і», «Повітря уі воді», «Щоі є уі 

грунті?», «Підводнийі човен», «Чомуі вода неі виливається?», 

«Вітері у кімнаті”,і «Якою можеі бути вода?і», «Водяний млин”,і 

«Перетворення водиі на пару”,і «Куди поділасяі вода?», 

«Кругообігі води уі природі», «Чиі можуть твариниі жити ві 

землі?», «Пісокі та глина”;і 

 організація таі проведення дослідіві з об’єктамиі неживої 

природи,і а саме:і «Корисні копалини”,і «Виникнення інею”,і «Як 

виникаєі блискавка?» , «Веселкаі в кімнаті”,і «Як відбуваєтьсяі 

виверження вулкану?і»; 

 проведення експериментально-дослідницької діяльностіі 

із вивченняі об’єктів живоїі природи (рослинногоі світу 

відповідноі до тем:і «Чи можеі рослина дихати?і», «З водоюі й 

безі води», «Наі світлі йі у темряві”,і «Де кращеі і швидше?і», 

«Рослина-насос”,і «Ощадливі рослини”,і «Для чогоі рослині 

коріння?і», «Листочки чиі корінчики?» тощо;і 

 розширення уявленьі про природуі Космосу засобамиі 

експериментально-дослідницькоїі діяльності. Організаціяі 

дослідів, об’єктамиі яких єі зорі таі Сонце: «Зіркиі світять 

постійно”,і «Чому зірки,і як видається,і рухаються колом?і», 

«Світло ві Космосі», «Які виглядає Сонце?і», «Чому Сонцеі 

можна побачитиі до того,і як воноі з’явиться наді горизонтом?», 

«Зі яких кольоріві дійсно складаєтьсяі сонячний промінь?і», 

«Сонячний проміньі змінює свійі напрям» (Карапузова,і Бурсова, 

2016:і 42). 

Наі думку Г.іБєлєнької, експериментально-дослідницька 
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діяльністьі є підгрунтямі емпіричного пізнанняі довкілля, 

джереломі знань таі стимулом доі розвитку пізнавальногоі 

інтересу. Авторкаі наголошує, щоі така діяльністьі виникає щеі з 

ранньогоі віку іі триває всеі життя (Бєлєнька,і 2018: 3).і Учена 

виділяєі етапи експериментально-дослідницької діяльності,і як-

от:і  

 І етапі - маніпулятивно-дослідницькаі діяльність.  

Ознакиі діяльності: безсистемність,і ситуативність, 

залежністьі від наявнихі матеріалів таі засобів пізнання.і  

Завдання етапу:і розвиток відчуттіві дитини, емпіричнеі 

пізнання неюі загальних зовнішніхі властивостей об’єктіві 

природи.  

Матеріалі для дослідження:і пісок, сніг,і листя, папір,і 

каштани, скошенаі трава, свіжіі фрукти тощо.і  

Інструментарій: органиі чуття, пластиковіі совочки, 

граблі,і гумові молоточки,і негострі палички,і кухлики тощоі 

(Бєлєнька, 2018:і 3). 

 ІІі етап – цілеспрямованеі експериментування.  

Ознакиі діяльності: цілеспрямованістьі у пізнанніі та 

перетворенніі об’єктів різнимиі засобами.  

Завданняі етапу: розвитокі мисленнєвих процесів,і 

розширення знаньі про об’єктиі світу таі явища природи,і 

пізнання внутрішніхі властивостей об’єктіві (вода розчиняєі 

окремі речовини,і утримує легкіі предмети, можеі їх пересувати;і 

повітря переноситьі запахи; сонячнимі промінчиком можнаі 

керувати – пускатиі «зайчиків» тощо).і  

Матеріал дляі дослідження: вода,і пісок, сніг,і молоко 

тощо.і 

Інструментарій: предметиі побуту, природнийі матеріал 

тощоі (Бєлєнька, 2018:і 3). 

 ІІІі етап – власнеі дослідницька діяльність.і  

Ознаки діяльності:і виникає наі основі попередніхі знань; 

єі засобом уточненняі і розширенняі раніше здобутоїі інформації.  
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Завданняі етапу: структуруванняі знань, приведенняі їх уі 

систему; розвитокі пізнавальних інтересіві та психічнихі процесів 

– мислення,і мовлення, пам’яті,і уваги, уяви.і  

Матеріал дляі дослідження: різніі види грунтуі (пісок, 

глина,і чорнозем, сірийі лісовий, бурийі тощо); мінералиі (граніт, 

мармур,і малахіт); гірськіі породи (вугілля,і крейда тощо);і вода іі 

речовини дляі створення розчиніві (фарби, цукор,і сіль тощо);і 

листя таі плоди культурнихі і дикорослихі рослин; іншіі об’єкти 

природногоі походження, щоі мають відмінностіі у масі,і об’ємі, 

структуріі (пір’їнки, голочки,і дерев’яні дощечки,і яєчна 

шкаралупаі тощо). 

Інструментарій:і ваги, лупи,і скляні призми,і лабораторні 

колби,і магніти, мікроскопі тощо (Бєлєнька,і 2018: 4).і 

 Як зауважуютьі учені (І.іКарапузова, С.іБурсова), 

експериментально-дослідницька діяльністьі повинна відповідатиі 

певним умовам,і зокрема виділяютьі такі: максимальнаі 

відповідність обраногоі об’єкта метіі та завданням,і які 

вирішуютьсяі у процесіі досліду; неі проводити дослідіві із 

незнайомимиі об’єктами, слідкуватиі за безпечністюі їх дляі 

життя іі здоров’я дитини;і дотримуватися вимогі естетичності, 

оскількиі яскравий об’єкті здійснює позитивний,і емоційний 

впливі на дитину;і викликати ві дітей співчуття,і жалість уі 

відношенні доі об’єктів, якіі мають дефекти,і формувати ві 

дитини бажанняі створити диво,і перетворити неяскравеі в 

яскравеі дбайливим доглядом;і враховувати, щоі не існуєі поділу 

об’єктіві спостережень відповідноі до віковихі особливостей 

дітей,і а єі лише різницяі у складностіі уявлень, якіі формуються 

уі дітей дошкільногоі віку (Карапузова,і Бурсова, 2016:і 47). 

Ознайомленняі з експериментальноюі діяльністю, заі 

словами Л.іКазанцевої, необхідноі розпочати наі спеціальному 

занятті,і розсадивши дітейі колом наі килим іі повідомивши, щоі 

вони вчитимутьсяі проводити самостійніі дослідження такі само, 

які це роблятьі справжні науковці.і Учена пропонуєі також 
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показатиі світлини таі картинки зі енциклопедії, деі зображені 

вчені,і які здійснюютьі дослідження ві різних галузях,і 

наприклад: наі розкопках, уі лабораторіях, печерах,і глибинах 

океануі тощо, іі обговорити зі дітьми змісті їхніх дій.і Саме такеі 

заняття, які підкреслює авторка,і може викликатиі в дітейі інтерес 

доі дослідницької діяльностіі (Казанцева, 2009:і 262). 

Н.іГоропаха виділяєі низку принципіві організації 

експериментальноїі діяльності, зокрема,і такі як:і  

 принцип відповідностіі потребам таі інтересам дитиниі 

(врахування потребі дітей уі різних видахі діяльності); 

 принципі урахування індивідуальнихі особливостей 

психічногоі розвитку (диференціаціяі форм організаціїі 

експериментальної діяльностіі та методіві впливу наі дитину 

вихователькою);і 

 принцип доступностіі (реалізується уі побудові 

вихователькоюі роботи зі дітьми наі основі змістуі програм 

навчанняі і вихованняі дітей дошкільногоі віку); 

 принципі активізації самостійностіі (надання дитиніі 

можливості виборуі змісту таі процедури експериментальноїі 

діяльності); 

 принципі безпечності (створенняі безпечних умові для 

експериментування)і (Горопаха, 2001:і 34). Авторкаі також 

презентуєі умови ефективноїі організації експериментування,і з-

поміжі них такі:і підготовка матеріаліві та обладнанняі для 

експериментування,і стимулювання пізнавальноїі активності 

дітейі щодо дослідженняі об'єктів природи,і надання початковоїі 

системи знаньі та приведенняі у системуі емпіричних уявленьі 

дітей проі об'єкти таі явища природиі (Горопаха, 2001:і 34). 

Отже,і під експериментально-дослідницькою діяльністюі 

розуміємо спеціальнуі технологію, якаі спрямована наі 

спостереження, пізнанняі та вивченняі різноманітних явищ,і 

процесів зі урахуванням створенихі умов таі дібраних 

необхіднихі матеріалів, щоі сприяє засвоєннюі знань проі 
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довколишнє середовище.і  

З’ясуємо сутністьі поняття «дослідно-експериментальна 

робота”,і яким чиномі її розглядаютьі учені уі своїх працях.і  

Так, заі тлумаченням О.іПанченко, дослідно-

експериментальна роботаі – це провіднийі метод ознайомленняі 

дітей дошкільногоі віку зі явищами природи,і красою тваринногоі 

і рослинногоі світу, властивостямиі об’єктів, щоі вивчаються. Аі 

також природа,і яка маєі значний впливі на формуванняі 

особистості таі усвідомлення дитиноюі сенсу життяі (Панченко, 

2017:і с.64).і Авторка пропонуєі вихователям закладіві 

дошкільної освітиі реалізовувати основніі завдання піді час 

організаціїі роботи наі дослідницьких ділянках,і серед якихі такі: 

висаджуванняі однорічних (айстр,і кручених паничів,і 

чорнобривців), дворічнихі (маргариток, братків)і і багаторічнихі 

(троянд, ірисів,і жоржин) рослин,і а такожі овочевих культурі 

(капусти, гарбуза,і гороху, квасолі,і буряку, цибулі),і догляд заі 

ними; дослідженняі впливу різнихі умов наі розвиток рослинногоі 

світу (висаджуванняі рослин уі грунт іі пісок; рольі вологості йі 

температури ві розвитку рослин)і (Панченко, 2017:і 63). Авторкаі 

рекомендує вихователямі для створенняі «садочка» наі території 

закладуі дошкільної освіти,і перелік рослині та вимогиі щодо їхі 

розміщення. Так,і на думкуі О.Панченко,і в садочкуі мають бутиі 

фруктові дереваі (яблуні, груші,і вишні) таі ягідні рослиниі (аґрус, 

малина,і суниця, смородина).і Розміщення садуі повинно бутиі 

легкодоступним дляі дітей дошкільногоі віку. Авторкаі 

наголошує, щоі створення садуі здійснюється дляі спостереження 

заі формуванням бутонів,і розвитком листківі і цвітіннямі дерев, 

заі станом дереві і кущіві у різніі пори рокуі (зимова сплячка,і і 

пробудженняі дерев навесні),і розміщенням шпаківеньі і 

підгодовуванняі птахів (Панченко,і 2017: 63).і Дослідно-

експериментальнуі роботу, заі словами авторки,і доцільно такожі 

проводити ві дитячих лабораторіяхі для ознайомленняі дітей ізі 

властивостями природнихі об’єктів. Цінністьі та ефективністьі 
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таких лабораторійі полягає ві тому, щоі діти дошкільногоі віку 

експериментуютьі зі зміноюі кольору іі запаху води,і вивчають 

особливостіі об’єктів, якіі можуть тонутиі в водіі та знаходитисяі 

на поверхніі (формується уявленняі про те,і що легкіі предмети 

плавають,і а важкіі тонуть), досліджуютьі зміну формиі води ві 

залежності віді форми посуду,і вимірюють температуруі води 

(теплої,і холодної таі кімнатної температури)і і спостерігаютьі за 

їїі випаровуванням, розглядаютьі об’єкти піді мікроскопом чиі 

лупою (наприклад,і склад грунту,і будову листкаі і квітки)і 

(Панченко, 2017:і 63). 

Заі визначенням Т.іЧигринюк, дослідно-експериментальна 

роботаі – це пошукі нових способіві розв’язання педагогічноїі 

проблеми, дляі забезпечення переходуі діяльності закладуі 

дошкільної освітиі на якісноі новий рівеньі відповідно доі мети 

особистісногоі розвитку дітейі дошкільного вікуі та соціальнихі 

вимог. Заі словами автора,і така роботаі спонукає вихователіві 

закладу дошкільноїі освіти доі постійного оновленняі змісту іі 

форм навчанняі та вихованняі дітей дошкільногоі віку 

(Чигринюк).і 

Л.Казанцеваі наголошує, щоі дослідно-експериментальнаі 

робота можеі стати ефективнимі засобом формуванняі в дітейі 

дошкільного вікуі екологічної культуриі лише заі умов 

правильноїі її організації.і Зокрема, необхідноі не забувати,і що 

поштовхомі до мисленнєвоїі дії єі проблемна ситуація,і тому сліді 

використовувати дляі розвитку мисленняі дітей будь-які 

природніі явища, привертаючиі до нихі увагу дітейі дошкільного 

віку.і Оскільки важливоі спрямовувати інтересі дітей 

дошкільногоі віку наі ті природніі факти іі процеси, якіі 

відбуваються щодня,і повз якіі діти проходять,і не помічаючиі і 

неі замислюючись наді їх сенсомі (Казанцева, 2009:і 266). 

Авторкаі пропонує доі уваги прикладі проведення бесідиі для 

дітейі дошкільного вікуі в закладіі дошкільної освіти.і Опишемо 

їх.і 
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- Сьогодні хмаркиі біжать поі небу швидше,і ніж учора.і 

Чому? 

- Подивіться,і хмари сьогодніі рухаються наі схід, аі вчора 

летілиі в іншійі бік. Чому?і 

- Зверніть увагу,і діти, поряд,і на однійі висоті хмариі 

різного кольору.і 

- Чому травичкаі швидше заі дерева іі кущі розпускаєі 

листя? (Казанцева,і 2009: 266).і Вчена наголошує,і якщо 

вихователіі будуть систематичноі обговорювати зі дітьми 

різноманітніі суперечливі факти,і залучати їхі до спостереженняі 

цікавих щоденнихі змін уі природі таі житті людей,і вони саміі 

почнуть проявлятиі уважність, спостережливість,і допитливість; 

починаютьі знаходити навколоі себе щосьі таке, щоі не 

вкладаєтьсяі в певнуі систему причинно-наслідкових відношень,і 

не відповідаєі їхнім уявленнямі про довкілля.і У дітейі виникає 

інтересі до різнихі дрібниць, уі яких криютьсяі природні зв’язкиі 

і залежності,і наприклад: грибиі найчастіше зустрічаютьсяі на 

старихі пнях; мохі росте тількиі з одногоі боку дерев;і уже багатоі 

пташок повернулосяі з теплихі країв, аі ластівочі гніздаі ще 

порожні;і тюльпани вранціі закриті, аі вдень відкриваються.і 

Чому? (Казанцева,і 2009: 266).і Отже, дітиі дошкільного вікуі 

можуть помічатиі різноманітні загадкиі довкілля, алеі 

трансформувати виокремленуі суперечність уі проблемне 

запитання,і чи ві саму проблемуі для дослідження,і ще неі вміють. 

Ученаі пропонує такожі використовувати спеціальніі вправи: 

«Продовжиі розповідь віді імені різнихі персонажів», «Подивисьі 

на ситуаціюі чужими очима”,і «Склади розповідьі від іменіі 

іншого героя”,і «Склади розповідь,і яка матимеі таке 

завершення:і…», «Як незвичайно,і але реалістично,і по-

справжньомуі можна використатиі відомий предмет”,і «Назви 

якомогаі більше ознакі предмета» (Казанцева,і 2009: 267).і 

Учені (І.іКарапузова, С.іБурсова) зазначають,і у закладахі 

дошкільної освітиі дослідно-експериментальнаі робота 
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передбачаєі організовану діяльністьі з дітьмиі (планові 

експерименти);і спільну діяльністьі із дітьмиі (спостереження, 

праця,і художня творчість);і самостійну діяльністьі дітей (працяі 

в лабораторії)і та спільнуі роботу зі батьками (участьі у різнихі 

дослідницьких проєктах)і (Карапузова, Бурсова,і 2016: 45-46). 

Авториі підкреслюють, щоі проведення різнихі видів 

експериментіві та дослідіві у природіі дозволяє дітямі у логічнійі 

послідовності досліджуватиі об’єкти іі властивості живоїі та 

неживоїі природи, варіюватиі їх, змінюючиі умови таі ситуації. 

Зрештою,і ця діяльністьі безпосередньо пов’язанаі із 

розв’язаннямі творчого, дослідницькогоі завдання, якеі не маєі 

наперед визначеногоі результату (Карапузова,і Бурсова, 2016:і 

45). 

Отже,і з позиціїі різних термінологічнихі джерел, науковихі 

розвідок, підходів,і дослідно-експериментальнуі роботу дітейі 

дошкільного вікуі розглядаємо які інноваційно-фундаментальнуі 

технологію, якаі містить цілийі спектр методів,і засобів, 

прийоміві та реалізуєі процес проведенняі різноманітних 

дослідів,і експериментів уі закладі дошкільноїі освіти дляі дітей 

дошкільногоі віку неі тільки дляі пізнавального, аі й усебічногоі 

розвитку особистості.і Водночас переконані,і що успіхі 

експериментально-дослідницькоїі діяльності дітейі дошкільного 

вікуі залежить насампереді від успішноїі й ефективноїі 

підготовки доі такого видуі діяльності майбутніхі вихователів таі 

вихователів – методистіві у закладахі вищої освіти,і що йі 

передбачаємо здійснитиі в подальшійі нашій експериментально- 

науковій роботі.і 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНИЙІ СУПРОВІД 

МЕТОДИЧНОЇІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХІ 

ВИХОВАТЕЛІВ ЗАКЛАДУІ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИІ В 

УМОВАХІ ПЕДАГОГІЧНОГО КОЛЕДЖУІ 

 

Феноменологія понятьі дослідження 

 

Однимі із пріоритетнихі напрямів політикиі відновлення таі 

розвитку сфері освіти, наукиі та інноваційі у повоєннийі час єі 

забезпечення галузіі дошкільної освітиі «достатньою кількістюі 

висококваліфікованих таі вмотивованих педагогічнихі 

працівників черезі приведення уі відповідність доі європейських 

стандартіві системи підготовки,і перепідготовки таі підвищення 

кваліфікаціїі педагогічних працівників”і (План відновлення.і 

Освіта іі наука, 2022).і Ключовими викликамиі натепер ві Україні 

постаєі проблема кадровогоі забезпечення, аі саме, низькаі 

відповідність кадріві потребам ринкуі праці, труднощіі у 

працевлаштуванніі окремих верстві населення. Водночасі 

file:///L:/AAA/M_diplom/Admin/Downloads/116-472-1-PB%20(2).pdf
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ключовими можливостямиі системи відповідноі до  Плануі 

відновлення єі використання потенціалуі оновлення таі 

модернізації сфериі «Освіта іі наука» зі імплементацією науково-

доказового підходуі та європейськихі цінностей іі принципів 

безперервноїі освіти.  

Відповідноі до викликіві сьогодення вважаємо,і що 

ефективністьі фахової  підготовкиі майбутніх вихователіві до 

роботиі з дітьмиі дошкільного вікуі залежить віді реалізації 

низкиі чинників, зокрема,і психолого-педагогічногоі супроводу 

процесуі методичної підготовкиі майбутніх вихователіві закладу 

дошкільноїі освіти, якийі розглядаємо які педагогічну умову.і 

Насамперед відзначимо,і що психолого-педагогічний супровіді 

процесу методичноїі підготовки здобувачіві освіти 

представленийі у комплексіі з іншимиі умовами надаєі цілісності 

педагогічнійі системі, оскількиі така цілісністьі забезпечує 

синергетичнийі підхід дляі досягнення дидактичнихі цілей. Уі 

такій площиніі психолого-педагогічнийі супровід ефективноїі 

фахової підготовкиі функціонуватиме піді впливом освітньогоі 

середовища, особливостейі фахової діяльностіі та особистіснихі 

характеристик здобувачаі освіти. 

Зауважимо,і що психолого-педагогічний супровіді процесу 

методичноїі підготовки майбутніхі вихователів закладуі 

дошкільної освітиі відображає сукупністьі «об’єктів», 

«ситуацій”,і «середовища» таі відтворює які зовнішні, такі і 

внутрішніі характеристики об’єкта.і Психолого-педагогічнийі 

супровід освітньогоі процесу  враховуєі поєднання 

протилежностей,і а саме:і суб’єктивного йі об’єктивного, 

внутрішньогоі і зовнішньогоі в  сутностіі  явища, щоі 

досліджується. 

Проаналізуємоі поняття «супровід”і та «психолого-

педагогічний супровід”.і У науковійі практиці  впродовжі ХХ 

століттяі активно функціонувалиі в науковійі практиці 

термінолексемиі синонімічні поняттюі «супровід», зокрема:і  
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«сприяння» (К.іГуревич, Е.іВерник, X.Лійметс, Ю.іСиєрда); 

«співбуття”і (В.Слободчіков),і «співпраця» (С.іХоружий), 

«психологічнийі (чи соціально-психологічний) супровід”і 

(М.Батіянова,і Ю.Слюсарєв,і Г.Бардієр,і А.Деркач,і В.Мухіна).і 

Натомість уі  наукових дослідженняхі ХХІ століттяі  вчені 

активноі вживають терміні супровід, оскількиі він більші 

ґрунтовно розкриваєі сутність процесуі чи явища.і 

У тлумачнихі словниках поняттяі «супровід» 

потрактовуютьі як багатоаспектнийі феномен таі дію зіі 

значенням супроводжувати,і супроводити; те,і що супроводитьі 

якусь дію,і явище; інтеграціяі дії зі іншою, суттєвоюі дією; 

доповненняі чогось доі чогось, доповненняі до чогосьі 

(Гончаренко,1997)і дію заі значенням; те,і що супроводитьі яку 

небудьі дію, явищеі (Білодід,1973);і процес усуненняі помилок, 

модифікаціїі створених ранішеі виробів, об'єктіві у періоді їх 

експлуатаціїі (Академічний тлумачнийі словник українськоїі 

мови, 2000).і 

Отже, «супровід”і ̶ це діяі відносно доі того, когоі 

супроводжують; хтоі супроводжує; іі мета, доі якої вониі 

прямують разом.і 

У психологіїі «супровід» потрактовуютьі як необхідністьі 

створення умові для розвитку,і виховання іі навчання індивіда-

особистості уі ситуаціях педагогічноїі взаємодії, ві умовах 

закладуі освіти. Уі наукових дослідженняхі В.Зінченкоі супровід  

представленийі системою, якаі базується наі основних 

принципах:і  «відповідальність суб’єктаі за вибірі рішення (той,і 

хто супроводжує,і має тількиі дорадчі права);і пріоритет 

інтересіві того, когоі супроводжують; безперервністьі 

супроводу» (Зінченко,і2004 : 49).і Створення системи,і яка 

забезпечуєі особистісне зростанняі людини ві соціумі, заі 

І.Мамайчуком,і і передбачаєі супровід. Водночасі В.Бенераі 

термін «супровід”і визначає які необхідність додатковоі 

підкреслити самостійністьі майбутнього фахівцяі в освітньомуі 
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процесі (Бенера,і 2023). Ряді учених (Т.іКоростіянець, 

В.іПетровський, М.іБатіянова  таі інші) розглядаютьі супровід які 

комунікативну взаємодіюі суб’єктів освітньогоі процесу, 

наголошуючиі на цінностіі такої взаємодії,і оскільки вонаі 

(взаємодія) допомагаєі розкривати механізмиі подальшого 

особистісногоі розвитку суб’єкта.і Таким чином,і під 

«супроводом”і розуміємо  процесі створення оптимальнихі умов 

дляі розвитку особистостіі здобувача освітиі щодо досягненняі 

цілей уі процесі освітньоїі діяльності.  

З’ясуємоі поняття «психологічнийі супровід», 

«педагогічнийі супровід», «психолого-педагогічний супровід”.і  

Проблема психологічногоі супроводу булаі предметом 

дослідженняі зарубіжних (R.Baker, W.Layton, A.Sandeen, J. 

Whiteley, М.і Скилбек, П.іКупка, Е.іХартманн, Ю.іУкке таі ін.) таі 

вітчизняних (К.іБабак, Л.іБегеза, І.іБех, І.іБулах,  Л.іВласенко, 

Н.іВолянюк, Л.і Гриценок, І.іДобренко, Т.іІлляшенко, Г.іЛожкін, 

В.іПанок, Н.іПов′якельі та ін.і) учених. 

Так,і поняття «психологічнийі супровід» ученимиі 

(О.Антонова,і Л.Велитченко,і А.Журавель,і В.Квас,і 

Н.Мирончук,і М.Мушкевич,і М.Ступницькаі ін.) трактуєтьсяі як 

специфікаі організації різнихі видів освітніхі закладів, оскількиі 

зумовлене різнимиі підходами щодоі освітньо-професійнихі 

завдань іі перспектив. Психологічнийі супровід,  наі думку 

вчених,і створює умовиі для забезпеченняі освітнього процесуі із 

урахуваннямі індивідуально-віковихі можливостей здобувачаі 

освіти. Водночасі психологічний супровіді регулюється низкоюі 

принципів, якіі враховують перевагиі інтересів того,і кого 

супроводжують,і формують єдністьі підходів усіхі учасників 

психологічногоі супроводу таі інформаційність щодоі алгоритму 

взаємодії.і 

Аналіз науковихі досліджень ізі психології щодоі поняття 

«психологічнийі супровід» виявиві різні підходиі до визначенняі 

сутності психологічногоі супроводу, як-от: формаі діяльності, 
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скерованість,і учасники психологічногоі супроводу.  

Впершеі поняття психологічногоі супроводу таі його місцеі 

в закладахі освіти дослідилаі М.Батіянова.і На їїі думку, супровіді 

це процес,і під часі якого психологі і педагогі «створюють 

оптимальніі умови дляі розвитку суб’єктів”і (Психологічний 

словник,і 2007). Вченіі (В.Зінченко,і М.Качані та інші)і 

потрактовуть  поняттяі «психологічний супровід”і як  

психологічніі умови, створеніі для задоволенняі позитивного 

емоційногоі стану,  продуктивногоі розвитку, вихованняі і 

навчанняі особистості здобувачіві освіти уі ситуаціях соціально-

освітньої взаємодії,і яка складаєтьсяі в закладахі освіти. Так,і 

В.Зінченкоі розглядає психологічнийі супровід які систему, щоі 

створює  соціально-психологічні умовиі взаємодії усіхі учасників 

освітньогоі процесу задляі якісного освітньогоі результату 

здобувачіві освіти, черезі забезпечення їхньогоі психологічного 

розвиткуі (Зінченко,2004і : 5). І.іБех уважає,і що психологічнийі 

супровід формуєі у  суб’єктаі ціннісне ставленняі до довкілля,і що 

«базуєтьсяі на сучаснійі культурі». Наі погляд ученого,і  

психологічний супровіді є конструктивноюі і гуманістичноюі 

взаємодією, ві якій центральнимі механізмом виступаєі 

«особистісне спілкуванняі педагога ізі вихованцем», спрямованеі 

на «зближенняі ціннісно-смисловихі орієнтацій учасниківі 

діалогу». (Бех,і 20004 : 4).і  

З-поміжі учених-психологіві є йі інші позиціїі щодо 

поняттяі психологічний супровід”.і Зокрема, А.іЖуравель  

уважає,і що  психологічнийі супровід – цеі процес організаціїі 

комплексу заходіві для профілактики,і  подолання  утруд-нень,  

підвищенняі  рівня  психологічноїі усталеності  таі  до-помогаі  в  

якісномуі  виконанні  освітніхі  завдань.  Ученаі виділяє 

структурніі елементи психологічногоі супроводу, як-от: мета;і 

суб’єкти таі об’єкти психологічногоі супроводу; напрямиі 

психологічного супроводу;і форми, методиі і засобиі 

психологічного супроводуі (Журавель, 2006).і 
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На думкуі К.Бабака,і психологічний супровіді особистісно-

професійногоі розвитку студентаі є «системоюі психолого-

педагогічноїі діяльності, спрямованоїі на забезпеченняі 

соціально-психологічнихі умов дляі успішного професійногоі 

навчання, підготовкиі до майбутньоїі професії, комунікації,і 

особистісного таі професійного зростанняі на підставіі 

системного саморозвиткуі та самореалізаціїі як індивіда,і 

особистості, суб'єктаі власної професійноїі діяльності таі 

життєтворчості» (Бабак,і 2013:32).і Саме тому,і на думкуі автора, 

метоюі психологічного супроводуі студентів педагогічногоі 

коледжу повинноі бути «забезпеченняі оптимізації процесуі 

особистісного розвиткуі як підґрунтяі професійного 

становлення,і створення умові для набуттяі ними статусуі 

суб'єктності уі проявах власноїі життєтворчості» (Бабак,і 

2013:33).і 

Як засвідчуютьі результати дослідженьі Л.Власенко,і 

соціально-психологічнийі супровід охоплює:і просвітницьку 

роботу;і психологічну освіту;і роботу зі академічною спільнотоюі 

та батькамиі здобувачів освіти;і оптимізацію міжособистіснихі 

стосунків ві академічній групіі та психологічногоі клімату ві 

педагогічному колективі,і профілактику особистіснихі та 

професійнихі девіацій тощоі (Власенко, 2005).і 

Отже, психологічнийі супровід розуміємоі як  системнуі 

діяльність фахівця,і яка забезпечуєі створення системиі 

психологічних умов,і що сприяютьі формуванню особистіснихі 

компетентностей дляі інтеграції таі самореалізації особистості.і 

Основними характеристикамиі психологічного супроводуі 

виступають  процесуальність,і відтермінованість,  гнучкістьі та 

адаптивністьі до реалійі соціального середовищаі та взаємодіїі 

учасників цьогоі процесу.  

Наступнимі складником поняттяі «психолого-педагогічнийі 

супровід» єі педагогічний супровід.і Феномен  «педагогічнийі 

супровід» вченіі досліджували  ві таких проблемнихі площинах: 
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організаціяі педагогічного супроводуі в освітньомуі середовищі 

здобувачіві освіти (М.іКачан, В.іКвас, 

Т.іКоростіянець,О.іЯрошинська); педагогічнаі технологія 

(Є.іАлександровська), особистіснийі розвиток здобувачіві освіти 

які динамічний безперервнийі рух уперед,і  створення системиі 

педагогічного супроводу,і спрямованої наі створення психолого-

педагогічних умові для здобуттяі освіти учасникамиі освітнього 

процесуі (В.Рибалка).і  

Дослідники з’ясовуютьі зміст таі структуру супроводуі в 

контекстіі власних пошуковихі інтересів, визначаютьі умови таі 

методи йогоі здійснення. Так,і М.Качані уважає, щоі 

педагогічний супровіді створює умовиі для того,і щоб дітиі й 

доросліі повірили уі свої різнобічніі здібності. Томуі для 

здійсненняі педагогічного супроводуі необхідно забезпечитиі 

передовсім автономністьі організатора педагогічногоі супроводу 

дляі неупереджених підходіві під часі організації взаємодіїі усіх 

учасниківі освітнього процесу.і Суголосні ізі думкою В.іРибалки, 

якийі уважає, щоі  педагогічний супровіді ̶ це взаємодіяі педагога-

наставникаі і здобувачаі освіти, якаі утворюється наі принципах 

консультативногоі супроводу, творчогоі інноваційного 

інформування,і творчому просуванніі  у вирішенніі проблеми, 

готовностіі до наданняі інструментальної допомоги,і 

позитивності ві емоційно-почуттєвійі оцінці процесуі взаємодії іі 

продукту творчоїі діяльності учасниківі педагогічного супроводуі  

(Рибалка, 2014і : 134). 

Визначенняі педагогічного супроводуі як консультативної,і 

мотивуючої таі психологічної системиі підтримки здобувачіві 

освіти подаєі  Н.Мирончук,і який розкриваєі сутність 

педагогічногоі супроводу зі урахуванням соціальноїі ситуації 

розвиткуі здобувачів освіти,і їхніх особистіснихі потреб таі  

завдань ізі професійно-педагогічноїі підготовки (Мирончук,і 

2016). 

Педагогічнийі супровід, заі визначенням Т.іКоростіянець, 
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цеі багаторівнева іі поліморфна взаємодія,і що ві результаті 

зумовлюєі самореалізацію особистості,і оскільки цьомуі 

сприятиме стимулюванняі значущих дляі суб’єкта потреб.і У 

педагогічномуі супроводі вченаі визначає триі взаємопов’язані 

компоненти,і які розкриваютьі зміст поняття,і  а саме:і організація 

спостереженняі за динамікоюі особистісного освітньо-

професійного розвиткуі здобувача освітиі  в освітньомуі процесі; 

створенняі психолого-педагогічнихі умов дляі якісного 

формуванняі майбутнього компетентногоі фахівця таі 

забезпечення індивідуальноїі освітньо-методичноїі траєкторії уі 

закладі освіти;і організація психолого-педагогічної допомогиі 

здобувачам освіти,і які відчуваютьі труднощі ві освітньо-

професійнийі діяльності. Важливістьі окресленого компонентаі в 

освітньомуі процесі полягаєі у своєчасномуі виявленні таі 

усуненні демотивуючихі чинників уі засвоєнні освітньогоі 

матеріалу, прийняттіі соціальних нормі поведінки, уі 

налагодженні комунікаціїі з усімаі учасниками освітньогоі 

процесу, уі психологічному станіі здобувача освіти.і Продумана 

системаі заходів уі формі педагогічногоі  супроводу сприятимеі 

подоланню освітніхі перешкод здобувачемі освіти спільноі із 

тим,і хто організовуєі цей супровіді (Коростіянець, 2011).і 

Вітчизняні вченіі активно розробляютьі наукові підходиі до 

організаціїі психолого-педагогічногоі супроводу фаховоїі підго- 

товкиі  майбутніх вихователіві  закладів  дошкільноїі освіти 

(Л.іАр-темова,і Г.Бєлєнька,і  А.Богуш,і Н.Гавриш,і 

Н.Кічук,іЛ.Коваль,і Р.Кондратенко,і К.Крутій,і Н.Лисенко,і 

Н.Манжелій,і Т.Науменко,і О.Поліщук,і Т.Танько,і 

Х.Шапаренкоі та ін.і).  

У вітчизнянійі освіті психолого-педагогічний супровіді 

розглядається які комплексна технологія,і що забезпечуєі 

вирішення завданьі розвитку, навчання,і виховання таі 

соціалізації підростаючогоі покоління завдякиі використання 

різноманітнихі методів діагностувально-корекційної роботи.і 
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Отже, професійнаі характеристика фахівцяі психолого-

педагогічногоі супроводу визначаєі фахові компетентності,і 

знання методикі діагностики, консультування,і корекції, вмінняі 

та  навичкиі системного аналізуі проблемних ситуацій,і 

програмування іі планування освітньоїі діяльності учасниківі 

освітнього процесуі (дитина, однолітки,і батьки, педагоги,і 

адміністрація) (Антонова,і2020). 

Первиннимиі умовами дляі психолого-педагогічногоі 

супроводу, наі думку М.іБатіянової,  єі  особливості організаціїі  

освітнього середовищаі закладу освіти,і оскільки приі плануванні 

супроводуі важливе розумінняі освітніх стратегійі у підготовціі 

здобувачів освіти.і Як ціліснуі систему, розглядаєі психолого-

педагогічнийі супровід фаховоїі підготовки майбутньогоі 

педагога ЗДОі І.Непомняща,і вважаючи супроводомі системно 

організовануі діяльність, уі процесі якоїі створюються соціально-

психологічні йі педагогічні умовиі для успішногоі навчання йі 

розвитку кожногоі студента ві освітньому середовищіі ЗВО 

(Непомняща,і 2019 : 169).і Психолого-педагогічнийі супровід 

Т.іТеличко розглядаєі як «цілісну,і системно організовануі 

діяльність, уі процесі якоїі створюються соціально-психологічні 

таі педагогічні умовиі для успішногоі навчання йі розвитку 

кожноїі дитини ві освітньому середовищі”і (Теличко,2020і : 89). 

Змісті психолого-педагогічногоі  супроводу передбачаєі 

поєднання іі сукупність методологічногоі інструментарію, 

прийоміві і методіві  освітньої роботи,і технологій дляі  

вирішення завданьі фахової підготовкиі здобувачів освіти.і 

Наголосимо, щоі під часі психолого-педагогічногоі супроводу неі 

лише здійснюєтьсяі діагностування, консультуванняі та 

вправляння,і а йі аналіз проблемнихі ситуацій, упровадженняі 

практичної діяльності,і що скерованаі на формуванняі 

спеціальних компетентностейі майбутніх фахівців.і Зауважимо, 

щоі метою психолого-педагогічного супроводуі в освітньомуі 

процесі педагогічногоі коледжу єі формування 
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конкурентоспроможногоі фахівця дошкільноїі освіти наі  ринку 

праціі та підтримкаі гуманістичної спрямованостіі освітніх 

процесіві в умовахі педагогічного коледжу,і надання  методичноїі 

допомоги уі вирішенні практичнихі завдань, водночасі не 

обмежуючиі свободу виборуі та сприянняі побудові 

індивідуальноїі освітньої траєкторіїі майбутніх вихователів,і 

упровадженню інноваційнихі процесів уі фаховій підготовці.і  

Організація психолого-педагогічного супроводуі 

методичної підготовкиі майбутніх вихователіві закладів 

дошкільноїі освіти передбачаєі вибудовування суб’єкт-

суб’єктних взаємовідносині на засадахі академічної 

доброчесності.і Формування компетентностейі є  вихіднимі 

завданням уі становленні  майбутньогоі фахівця таі  розвитку 

якостейі особистісного зростання.і Реалізація внутрішньогоі 

потенціалу, зокрема,і соціального, пізнавального,і творчого, 

інтелектуальногоі здобувача фаховоїі освіти маєі ступеневий 

характер,і який, безумовно,і враховується піді час психолого-

педагогічного супроводу.і Суголосні ізі думкою Т.іСєдової,  щоі 

про ефективністьі системи можнаі стверджувати лишеі у випадкуі  

аналізу ступеняі прояву особистіснихі характеристик суб’єктаі 

освітнього процесу,і що спрямованийі на їхі виявлення таі 

розвиток здобувачаі освіти. Заі твердженням ученої,і таким 

напрямомі роботи єі педагогічний супровіді як системаі 

підтримки здобувачаі освіти ві умовах освітньогоі закладу 

(Сєдова,і2009).  
Цілкомі суголосні  зі А.Богуші щодо визначенняі поняття 

супроводуі майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі освіти. 

Наі думку вченої,і супровід єі «багатокомпонентним поняттям,і 

яке міститьі цикл психолого-педагогічних таі фахових 

дисциплін,і спрямованих наі розвиток іі формування 

професійногоі українського мовленняі майбутніх фахівців”.і 

Водночас А.іБогуш поданоі визначення поняттяі «мовленнєво-

педагогічнийі супровід» які створення «психолого-педагогічних 
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умові для взаємодіїі мовців уі процесі спілкуванняі у 

відповідномуі мовленнєвому середовищі,і яке протікаєі на 

емоційноі позитивному тліі взаємодовіри, взаєморозуміння,і що 

забезпечуєі ефективний розвитокі мовлення» іі навчання дітейі 

рідної мови.і Вперше уі системі вищоїі педагогічної освітиі 

академіком А.іБогуш  розробленоі концепти україномовногоі 

комунікативного мовленнєвогоі супроводу фаховоїі підготовки 

майбутніхі вихователів уі закладах вищоїі освіти таі обґрунтовано 

провідніі принципи комунікативно-мовленнєвого супроводу,і а 

саме:і комунікативна спрямованістьі навчання майбутніхі 

вихователів українськоїі мови; принципі гуманізму; 

варіативностіі побудови програмно-методичного забезпеченняі 

підготовки майбутніхі вихователів; самореалізації;і співтворчості 

усіхі учасників освітньогоі процесу закладуі вищої освіти;і 

полікультурності які діалогу культур,і який передбачаві 

залучення студентіві інших національностейі до вивченняі 

культури українськогоі народу; синергетичності;і нелінійності; 

нестабільностіі як процесуальноїі характеристики щодоі 

самоорганізації педагогічноїі системи закладуі вищої освіти.і 

Ученою булоі розроблено експериментальнауі методику фаховоїі 

підготовки майбутніхі вихователів доі професійної 

українськомовноїі комунікативно-мовленнєвоїі діяльності зі 

дітьми дошкільногоі віку (Богуш,і 2014).  

Отже,і під психолого-педагогічним супроводомі 

методичної підготовкиі майбутніх вихователіві закладу 

дошкільноїі освіти ві умовах педагогічногоі коледжу розуміємоі  

систему методологічногоі і психолого-педагогічного 

інструментаріюі (закони, закономірності,і підходи, принципи,і 

засоби, форми,і методи, прийоми,і методичні технології),і що 

сприяєі ефективному формуваннюі у майбутніхі фахівців 

обізнаностіі зі змістомі методичної роботиі вихователя закладуі 

дошкільної освіти,і теоретичній іі методичній грамотності.і 
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Змістові аспектиі структурних компонентіві психолого-

педагогічногоі супроводу методичноїі підготовки майбутніхі 

вихователів закладуі дошкільної освітиі в умовахі 

педагогічного коледжуі 

 

 Центральним сегментомі психолого-педагогічногоі 

супроводу ві умовах педагогічногоі коледжу єі здобувач освіти,і 

його самостійнаі робота заі розробленим алгоритмом,і який 

спрямовуєі майбутнього вихователяі на самостійно-продуктивне 

опрацюванняі теорії іі фахових методик.і 

Психолого-педагогічнийі супровід методичноїі підготовки 

майбутніхі вихователів закладуі дошкільної освітиі в умовахі 

педагогічного коледжуі охоплює такіі структурні компоненти:і 

освітні таі організаційні. 
Доі освітніх компонентіві відносимо, як-от: обов’язковіі 

освітні компоненти,і що формуютьі спеціальні компетентності,і  

психологічні: загальнаі психологія (темиі «Особистість», 

«Діяльність”,і «Спілкування»), «Педагогічнаі психологія» (темаі 

«Освітня діяльність”і); педагогічні: дошкільнаі педагогіка, вступі 

до спеціальностіі з основамиі академічної доброчесності,і основи 

педагогічноїі майстерності; фаховіі методики: методикаі 

розвитку мовленняі та рідноїі мови дітейі дошкільного віку;і 

методика організаціїі образотворчої діяльностіі дітей 

дошкільногоі віку, методикаі формування елементарнихі 

математичних уявленьі у дітейі дошкільного віку,і методика 

ознайомленняі дітей зі природним довкіллям,і методика 

фізичногоі виховання, методикаі музичного виховання;і вибіркові  

освітніі  компоненти ОППі  (за  виборомі  здобувача фаховоїі  

передвищої освіти):і «Підготовка майбутніхі вихователів доі 

методичної роботиі у ЗДО”,і «Інноваційний простірі у закладахі 
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дошкільної освіти”,і «Педагогічні технології”.і 

Водночас психолого-педагогічний супровіді процесу 

методичноїі підготовки здобувачіві освіти, якийі забезпечує 

освітнійі процес успішноїі підготовки майбутніхі вихователів ві 

педагогічних коледжах,і зумовлений специфікоюі цієї 

підготовки.і У зв’язкуі із цимі було визначеноі такі організаційніі 

компоненти йогоі забезпечення:  формуванняі психологічної 

компетентностіі всіх учасниківі освітнього процесуі коледжу; 

забезпеченняі професійного діалогуі на основіі консенсусу міжі 

викладачем таі майбутнім вихователем;і визначення 

індивідуальноїі освітньої траєкторіїі майбутніх вихователіві з 

урахуваннямі освітніх інтересіві здобувачів освіти;і створення 

програмно-методичного забезпеченняі з урахуваннямі сучасних 

технологічнихі підходів; диференційованийі підхід доі 

організації підготовкиі майбутніх вихователіві до методичноїі 

роботи ві закладі дошкільноїі освіти; консалтинговіі послуги дляі 

студентів щодоі оптимальних шляхіві вирішення практико-

зорієнтованих завданьі у процесіі методичної підготовки;і 

рефлексійно-оціннийі аспект підготовкиі майбутніх вихователіві 

закладів дошкільноїі освіти, якийі стимулює студентіві до 

адекватноїі самооцінки таі взаємооцінки, творчоїі самореалізації. 

Розглянемоі докладніше перспективиі реалізації 

організаційнихі компонентів забезпеченняі психолого-

педагогічногоі супроводу методичноїі  підготовки майбутніхі 

вихователів закладіві дошкільної освітиі в умовахі педагогічного 

коледжу.і  

Звернімося доі сутності  процесуі формування 

психологічноїі компетентності всіхі учасників освітньогоі 

процесу які компонента  психолого-педагогічного супроводуі 

методичної  підготовкиі майбутніх вихователів.і 

Професійний стандарті вихователя закладуі дошкільної 

освітиі  визначає професійнуі діяльність які таку, щоі пов’язана зі 

підвищеним рівнемі психофізіологічного таі емоційного 
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навантаженняі (Професійний стандарті «Вихователь закладуі 

дошкільної освіти”,і 2021). Цяі властивість професіїі для 

майбутніхі вихователів  набуваєі особливого значенняі в 

сучаснихі умовах, оскількиі повномасштабна війнаі в Україніі 

матиме критичніі наслідки дляі психічного здоров'яі українців, 

які зазначають  уі Міністерстві охорониі здоров'я Україниі та 

дослідницькійі агенцієї Info Sapiens. Уі зв’язку зі цим, особливоїі 

актуальності набуваєі психологічна компетентністьі усіх 

учасниківі освітнього процесуі в закладахі освіти, зокрема,і у 

педагогічномуі коледжі, здатністьі до самоконтролю,і 

саморегуляції, адаптивностіі та стресоусталеності.і Визначення 

змістуі психологічної компетентностіі всіх учасниківі освітнього 

процесуі зумовлено специфічнимиі особливостями їїі 

компонентів, як-от: а)і мотиваційний (сукупністьі мотивів, 

настанов,і ставлень, щоі забезпечують прагненняі здобувача 

освітиі бути компетентнимі майбутнім вихователем);і б) 

когнітивнийі (особливий типі організацій психологічнихі знань, 

щоі забезпечує можливістьі прийняття ефективнихі рішень уі 

процесі теоретичногоі навчання таі практичної підготовки);і в) 

особистіснийі (сукупність особистіснихі властивостей таі 

якостей, щоі сприяють ефективностіі у процесіі формування 

спеціальнихі компетентностей дляі упровадження освітньоїі 

діяльності уі ЗДО. Означеніі складники  тісноі пов’язані ізі 

психологічним благополуччямі академічної спільнотиі 

педагогічного коледжу,і яке єі запорукою їїі успішної освітньоїі 

діяльності, оскількиі якісна фахово-методична підготовкаі 

майбутніх вихователіві залежить віді належного психолого-

педагогічного супроводуі всього освітньогоі процесу ві коледжі. 

Зауважимо,і що метаі формування психологічноїі компетентності 

можеі бути досягнутаі на підставіі виконання такихі завдань, аі 

саме: реалізаціяі змісту підготовкиі здобувачів фаховоїі 

передвищої освіти,і сформульованого уі термінах результатіві 

навчання; формуванняі особистісних професійноі важливих 
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якостейі майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі освіти; 

розвитокі психічних пізнавальнихі процесів. Ефективнимиі 

методами роботиі в контекстіі формування психологічноїі 

компетентності вважаємоі  такі: проведенняі лекцій, семінарів;і  

уведення доі переліку психологічнихі вибіркових освітніхі 

компонентів; налагодженняі суб’єкт-суб’єктноїі взаємодії усіхі 

учасників освітньогоі процесу; наданняі консультативних послугі 

з проблемі навчання, проблемі життєвого самовизначенняі та 

самовихованняі здобувачам освітиі у консалтинговомуі центрі 

коледжу.і У цьомуі зв’язку важливогоі значення набуваєі 

здатність майбутніхі вихователів закладіві дошкільної освітиі в 

умовахі педагогічного коледжуі до саморозвитку,і їхньої  

орієнтаціїі на постійнеі професійне вдосконаленняі та 

особистіснийі розвиток а,і отже, фахово-методичну підготовкуі 

до роботиі з дітьмиі у ЗДО.і 

Доцільно такожі відзначити необхідністьі забезпечення 

професійногоі діалогу наі основі консенсусуі між викладачемі та 

майбутнімі вихователем, щоі сприятиме успішнійі реалізації 

психолого-педагогічного супроводуі методичної підготовкиі 

майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі освіти ві умовах 

педагогічногоі колежу.   

Професійнийі діалог (фасилітованийі діалог, професійно-

підготовлений діалог)і розуміємо які соціальну технологію,і яка 

єі дієвим інструментомі налагодження комунікації,і вирішення 

конфліктіві і прийняттяі рішень. Учасникиі професійного діалогуі 

повинні володітиі інтегративною якістюі особистості, щоі містить 

комплексі знань, умінь,і навичок таі мотивів, якіі забезпечують 

конструктивнуі комунікацію всіхі учасників діалогу.і Вважаємо, 

щоі ефективність психолого-педагогічного супроводуі 

методичної підготовкиі майбутніх вихователіві залежить 

насампереді від наявностіі високого рівняі комунікативної 

компетентностіі викладачів таі здобувачів освіти,і здатних  доі 

орієнтації уі професійних  ситуаціяхі спілкування, заснованихі на 
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знанняхі і практичномуі досвіді індивіда;і ефективного  фаховогоі 

спілкування ві контексті партнерськоїі взаємодії; компромісноїі 

взаємодії, комунікативноїі толерантності тощо.і 

Зауважимо, щоі синергетична платформаі професійного 

діалогуі з майбутнімиі вихователями окреслюєі суб’єктну 

спрямованістьі фахової освіти,і яка ставитьі у центрі освітнього 

процесуі особистість здобувачаі освіти; розглядаєі студента ві 

якості суб’єктаі навчання; пропонуєі свободу самореалізаціїі та 

саморозвиткуі особистості ві освітньо-предметномуі  середовищі; 

розглядаєі викладача таі студента які відкриті системи,і здатні доі 

розвитку суб’єктностіі академічної спільноти.і  

У ходіі професійного діалогуі на основіі консенсусу міжі 

викладачем таі майбутнім вихователемі здобуваються знанняі 

щодо змістуі фахової підготовкиі до методичноїі роботи уі ЗДО 

уі процесі вивченняі фахових методик;і особливостей освітньоїі 

роботи зі дітьми дошкільногоі віку; типіві фахової взаємодіїі 

учасників освітньогоі процесу тощо.і  

Структурний компоненті  психолого-педагогічногоі 

супроводу методичноїі підготовки майбутніхі вихователів ві 

умовах педагогічногоі коледжу – визначенняі індивідуальної 

освітньоїі траєкторії майбутніхі вихователів зі урахуванням 

освітніхі інтересів здобувачіві освіти – ві контексті дослідженняі 

розглядаємо які цілеспрямований фаховийі орієнтир здобувачаі 

освіти, щоі забезпечує майбутньомуі вихователю правоі вибору 

таі реалізації ОППі при здійсненніі менторства викладачемі у 

процесіі  самовизначення іі самореалізації особистості.і 

Принцип свободиі вибору індивідуальноїі освітньої 

траєкторіїі базується наі ідеях синергетичноїі парадигми, якаі 

передбачає врахуванняі внутрішньої системиі забезпечення 

якостіі освіти ві педагогічному коледжі,і відповідно доі якої 

кожені здобувач освітиі має можливістьі сформувати 

компетентностіі в галузіі дошкільної освітиі  та успішноїі їх 

реалізаціїі у  процесіі  виконання професійноїі діяльності. Наі 
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думку І.іЛуценко, «методологічноюі передумовою формуванняі 

теоретичних основі супроводу ві освіті сталаі концепція вільногоі 

вибору які умови розвиткуі особистості» (Луценко,і 2014 : 126).і  

Задля реалізаціїі мети ОППі зі спеціальностіі 012 

Дошкільнаі освіта, здобувачіі освіти опановуютьі різні 

дисципліниі як фаховіі обов’язкові, такі і вибіркові.і За 

результатамиі побудованої індивідуальноїі освітньої траєкторіїі у 

майбутніхі вихователів виникаєі можливість сформуватиі 

комплекс інтелектуальних,і творчих таі соціально-особистіснихі 

якостей, якіі в подальшомуі сприятимуть  фаховомуі зростанню 

уі науковій таі соціокультурній діяльностіі фахівців дошкільноїі 

освіти. Зазначимо,і що врахуванняі освітніх інтересіві здобувачів 

освітиі під часі опанування ОППі здійснюється уі разі чіткоїі 

кореляції міжі завданнями, результатамиі навчання таі методами 

їхі досягнення. Суголосніі з думкоюі Л.Корміної,і що 

функціонуванняі освітнього процесуі можливе лишеі за умовиі 

поєднання змістуі і методіві навчання, якеі здійснюється уі 

формах організаціїі навчання (Корміна,і 2016 : 17).і 

Натепер наі сучасному етапіі розвитку фаховоїі передвищої 

освітиі кожен закладі освіти, користуючисьі автономією,  

розробляєі програмно-методичногоі забезпечення відповідноі до 

Ліцензійнихі вимог упровадженняі освітньої діяльностіі у 

закладахі фахової передвищоїі освіти. Уі цьому зв’язкуі  

проаналізуємо такийі структурний компоненті психолого-

педагогічногоі супроводу методичноїі підготовки майбутніхі 

вихователів ві умовах педагогічногоі коледжу, які створення 

програмно-методичного забезпеченняі з урахуваннямі сучасних 

технологічнихі підходів. 

Насампереді схарактеризуємо структуруі освітніх 

документів.і Наочним путівникомі у розробленніі змісту 

освітньо-професійної програмиі  та навчальногоі плану єі 

«Методичні рекомендаціїі розроблення освітньо-професійної 

програмиі та навчальногоі плану підготовкиі здобувачів фаховоїі 
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передвищої освіти”і (Методичні рекомендаціїі щодо 

розробленняі освітньо- професійноїі  програми  фаховоїі  

передвищої  освіти,і 2020).  

Освітньо-професійна програмаі (ОПП) міститьі повний 

перелікі освітніх компонентіві та тематичнихі напрямів фаховоїі 

підготовки майбутніхі вихователів іі є документом,і який 

обов’язковоі визначає зміст,і перелік інтегральної,і загальних таі 

спеціальних компетентностей,і результати навчання.і  ОПП 

розробляєі робоча групаі у складіі викладачів фахо-вих методикі 

та рецензуєтьсяі у встановленомуі  порядку  представникамиі  

академічної спільнотиі (науково‐педагогічні,і педагогічні 

працівникиі  інших  закладіві   вищої   таі   фахової  передвищоїі  

освіти,  якіі  здійснюють педагогічнуі діяльність уі сфері освіти,і 

що   відповідаєі  специфіці  ОПП)і  та  професійногоі середовища  

(роботодавці,і  представники  професійнихі спілок  таі  асоціацій  

тощо),і  сфера  діяльностіі  яких  відповідаєі  специфіці  ОПП,і що 

рецензується.і  На основіі ОПП розробляютьсяі навчальні планиі 

та програмиі навчальних дисципліні (Методичні рекомендаціїі 

щодо 

розробленняі освітньо професійноїі  програми   фаховоїі  

передвищої  освіти,і 2020).  

Оскількиі методична підготовкаі майбутніх вихователіві 

відбувається заі модульним навчанням,і то важливимі є кількістьі 

кредитів, якіі нараховуються дляі дисципліни, таі годин, щоі 

відповідають заі кожний  кредит.і Так, аналізі програм таі модулів 

навчальнихі дисциплін уі ВСП «Дубенськийі педагогічний 

фаховийі коледж РДГУ”і засвідчив, щоі на одині кредит 

припадаєі 30 год.,і кількість кредитіві на однуі дисципліну 

складаєі від 3-х доі 4-хі кредитів, щоі відповідно 90і (нижня межаі 

годин) – 120і годин навчальногоі навантаження (Навчальнийі 

план, 2022.і). 

Навчальні  програми,і за якимиі здійснюється фаховаі 

підготовка майбутніхі вихователів закладіві дошкільної освітиі у 
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педагогічнихі коледжах, можнаі розподілити заі такими 

розділами:і освітні компоненти,і які формуютьі загальні 

компетентності,і освітні компоненти,і що формуютьі спеціальні 

компетентності,і практична підготовкаі та освітніі компоненти заі 

вибором здобувачаі освіти. Авторамиі програм єі науково-

педагогічні,і педагогічні працівникиі педагогічного коледжу,і які 

здійснюютьі підготовку здобувачіві фахової освітиі й маютьі 

науково-практичнийі досвід уі викладанні освітніхі компонентів 

(Типовеі положення проі організацію освітньогоі процесу ві 

закладах фаховоїі передвищої освіти.і МОН України,і  2023). 

Аналізі змісту освітньо-професійних програмі та 

навчальнихі планів фаховоїі підготовки зіі спеціальності 012і 

Дошкільна освітаі в педагогічнихі коледжах даві можливість 

дійтиі висновку, щоі педагогічні коледжіі пропонують низкуі 

авторських елективнихі дисциплін, щоі забезпечують 

формуванняі професійних компетентностей.і 

Водночас центральноюі ланкою психолого-педагогічного 

супроводуі у професійно-практичній підготовціі майбутніх 

вихователіві  є циклі освітніх компонентів,і що формуютьі 

спеціальні компетентності,і серед якихі передбачено вивченняі 

фахових методик:і методика розвиткуі мовлення таі навчання 

рідноїі мови дітейі дошкільного віку,і методика формуванняі 

елементарних математичнихі уявлень уі дітей дошкільногоі віку, 

методикаі ознайомлення дітейі із природнимі довкіллям, 

методикаі фізичного виховання,і методика організаціїі 

образотворчої діяльності,і методика ознайомленняі із соціальнимі 

довкіллям, методикаі музичного вихованняі  (Положення проі 

організацію освітньогоі процесу, 2023).і 

Розглянемо окреміі з них.і «Методика розвиткуі мовлення 

таі навчання рідноїі мови дітейі дошкільного віку”і – освітній 

компонент,і який забезпечуєі формування спеціальнихі 

компетентностей  уі майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі 

освіти відповідноі до освітньо-професійної програми.і Для 
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вивченняі фахової методикиі передбачено 120і годин (4і 

кредити). Розробленаі навчальна програмаі передбачає шістьі 

змістових модулів,і як-от:і «Методологічні іі теоретичні засадиі 

методики розвиткуі мовлення таі навчання рідноїі мови дітейі 

дошкільного віку”,і «Мета, завдання,і зміст, форми,і методи іі 

прийоми розвиткуі мовлення таі навчання дітейі дошкільного 

вікуі рідної мови”,і «Методика розвиткуі мовлення іі навчання 

рідноїі мови дітейі раннього віку”,і «Методика розвиткуі 

мовлення іі навчання рідноїі мови дітейі дошкільного віку”,і 

«Методика організаціїі художньо-мовленнєвоїі діяльності дітейі 

у закладіі дошкільної освіти”,і «Методика навчанняі дітей 

елементіві грамоти». 

Які засвідчив аналізі програми, ві цілому їїі зміст 

забезпечуєі кваліфікаційну підготовкуі майбутніх вихователіві 

закладів дошкільноїі освіти зі «Методики розвиткуі мовлення таі 

навчання рідноїі мови дітейі дошкільного віку”.і Головна метаі 

навчальної дисципліниі – «передбачення кінцевихі результатів 

розвиткуі мовлення іі навчання дітейі рідної мовиі та оволодінняі 

дітьми дошкільногоі віку нормативнимі літературним 

мовленням,і культурою мовленнєвогоі спілкування рідноюі 

мовою» (Богуші & Маліновська, 2022).і Окреслена  метаі вимагає 

розв’язанняі низки завдань,і які визначаютьсяі в межахі 

мовленнєвих компетенцій,і як-от:і фонематичної (здатністьі 

майбутніх вихователіві виховувати звуковуі культуру мовленняі 

у дітей);і граматичної (навчитиі дітей граматичноїі будови рідноїі 

мови таі граматичної правильностіі мовлення); діамонологічноїі 

(розвиток зв’язногоі мовлення); комунікативноїі (розвиток 

культуриі мовлення іі мовленнєвого спілкування,і мовленнєвого 

етикету,і етичних нормі спілкування); художньо-мовленнєвої 

(ознайомленняі із художньоюі літературою) компетенцій.і  

Навчальною програмоюі з методикиі розвитку мовленняі та 

навчанняі рідної мовиі дітей дошкільногоі віку зінтегрованоі 

комплекс загальнихі і спеціальнихі компетентностей, якіі мають 
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бутиі сформовані уі майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі 

освіти ві процесі вивченняі фахової методики.і Автори програмиі 

формують перелікі компетентностей ізі запропонованого 

комплексуі компетентностей освітньо-професійної програмиі 

Дошкільна освіта,і а саме:і загальні компетентностіі (ЗК) (ЗК1і 

«Здатність реалізуватиі свої праваі і обов’язкиі як членаі 

суспільства, усвідомлюватиі цінності громадянськогоі (вільного 

демократичного)і суспільства таі необхідність йогоі сталого 

розвитку,і верховенства права,і прав іі свобод людиниі і 

громадянинаі в Україні”;і ЗК2 «Здатністьі зберігати таі 

примножувати моральні,і культурні, науковіі цінності іі 

досягнення суспільстваі на основіі розуміння історіїі та 

закономірностейі розвитку предметноїі області, їїі місця ві 

загальній системіі знань проі природу іі суспільство таі в 

розвиткуі суспільства, технікиі і технологій,і використовувати 

різніі види таі форми руховоїі активності дляі активного 

відпочинкуі та веденняі здорового способуі життя»; ЗК3і 

«Здатність застосовуватиі знання уі практичних ситуаціях”;і ЗК4 

«Здатністьі спілкуватися державноюі мовою які усно, такі і 

письмово)”;і спеціальні компетентностіі (СК) (СК10і «Здатність 

доі розвитку мовленняі у дітейі дошкільного (ранньогоі та 

передшкільного)і віку таі їхньої взаємодіїі з одноліткамиі і 

дорослими”і) (Найда,і 2022).і 

Позитивом єі розроблення кінцевихі цілей вивченняі 

(результатів навчання)і фахової методики.і Важливим елементомі 

змісту робочоїі програм єі питома вагаі в нійі нового змісту.і 

Наприклад, акцентованоі на компетентнісномуі підході доі 

розвитку мовленняі і навчанняі дітей дошкільногоі віку  рідноїі 

мови, томуі зміст доповненоі відповідними темамиі та видамиі 

робіт, зміненоі обсяг часуі на вивченняі окремих тем.і У 

контекстіі реалізації принципуі наступності дошкільноїі і 

початковоїі освіти важливимі у змістіі програми ізі фахової 

методикиі є створенняі передумов дляі досягнення кожнимі 
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здобувачем освітиі чітко визначенихі програмою навчальнихі 

результатів. 

Уі контексті компонентаі психолого-педагогічногоі 

супроводу, щоі аналізуємо, розглянемоі докладно особливостіі 

використання програмно-методичного забезпеченняі у процесіі 

викладання фаховихі методик, зокрема,і методики розвиткуі 

мовлення іі навчання рідноїі мови дітейі дошкільного віку,і 

методики формуванняі елементарних математичнихі уявлень уі 

дітей дошкільногоі віку, методикиі ознайомлення дітейі із 

природнимі довкіллям, методикиі фізичного виховання,і 

методики організаціїі образотворчої діяльностіі дітей 

дошкільногоі віку, методикиі ознайомлення ізі соціальним 

довкіллям,і що маютьі за метуі підготовку здобувачіві освіти доі 

фахово-методичноїі роботи  уі закладі дошкільноїі освіти. 

Проілюструємоі  низку аудиторнихі занять ізі різних 

фаховихі методик, щоі дозволили модернізуватиі відомий 

дидактичнийі принцип наочності,і орієнтуючись наі дослідження 

І.іТрубник, уі якому зазначено,і що  професійноі важливою 

якістюі представників педагогічноїі професії єі здатність 

перетворюватиі усну таі письмову інформаціюі у візуальнуі 

форму (Трубник,і 2011 :  67).і Метод візуалізаціїі сприяв 

водночасі успішній реалізаціїі завдань психолого-педагогічного 

супроводуі майбутніх вихователіві та формуваннюі 

«професійного педагогічногоі мислення ві процесі 

систематизації,і концентрації таі виділення найбільші значущих 

істотнихі елементів змістуі освіти» (Рогальська,і 2007). Процесі 

візуалізації єі згортанням розумовихі змістів ізі різних видіві 

інформації таі  наочного образу,і який, будучиі сприйнятим, 

можеі бути опороюі для адекватнихі розумових іі практичних 

дій.і  

Так, наприклад,і у ходіі лекції зі навчальної дисципліниі 

«Методика формуванняі елементарних математичнихі уявлень уі 

дітей дошкільногоі віку» зі теми «Методикаі формування 
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уявленьі про величинуі і вимірюванняі величин» здобувачамі 

освіти демонструютьсяі  відео-фрагментиі занять зі логіко-

математичногоі розвитку дляі дітей молодшого,і середнього таі 

старшого дошкільногоі віку: «Уі гості доі ведмедика», 

«Величина”.і Порівняння заі висотою», «Товщинаі (тонкий таі 

товстий)». Дляі  візуалізації теоретичноїі інформації 

використовуютьсяі слайди ізі ключовими поняттямиі лекції, якіі 

супроводжували викладі матеріалу, як-от: величина,і 

вимірювання, прийоми,і висота, ширина,і довжина, маса,і об’єм, 

глибина,і форми, методи,і засоби, технології.і 

У процесіі лекції-візуалізаціїі з навчальноїі дисципліни 

«Методикаі образотворчої діяльностіі дітей дошкільногоі віку» 

(темаі «Методи іі прийоми навчанняі дітей малюванняі 

фарбами») здобувачамі освіти демонструвалиі  відео-роликі 

заняття зі малювання ві першій молодшійі групі.  

Практичнеі заняття зі теми «Використанняі сучасних 

освітніхі платформ вихователемі ЗДО уі процесі логіко-

математичного розвиткуі дітей дошкільногоі віку» («Методикаі 

формування елементарнихі математичних уявленьі у дітейі 

дошкільного віку”і) було проведеноі у форміі круглого столу.і 

Здобувачі освітиі мали змогуі презентувати результатиі 

виконаних завдань,і які отрималиі напередодні практичногоі 

заняття. Зокрема,і а) створитиі власний дидактичнийі матеріал 

(інструмент)і для здійсненняі освітнього процесуі у ЗДО,і 

застосувавши  Power Point, Prezi, Anki, Quizlet, Voki, Storybird, 

StoryJumper, Mind Map, AudioBoo, Creaza,Wordle; б) описатиі 

досвід використанняі цифрових технологійі для взаємодійі із 

дітьмиі на заняттяхі з логіко-математичного розвиткуі (British 

Council Kids, LingQ, Дуолінго, дошкаі Padlet); здійснитиі його 

аналіз.і 

Зазначимо, щоі зацікавленість майбутніхі вихователів доі 

впровадження цифровихі технологій таі інструментів уі роботу зі 

дітьми дошкільногоі віку стимулюєі  до створенняі  власних 
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цифровихі навчально-методичнихі матеріалів зі логіко-

математичногоі розвитку дітейі дошкільного віку,і зокрема, 

флеш-картки дляі засвоєння дітьмиі понять число,і геометричні 

фігуриі з аудіо-супроводом уі програмі Anki, різні видиі вправ 

дляі формування просторовихі і часовихі уявлень засобомі 

ресурсу Learning Apps.  

Однимі із ефективнихі методів реалізаціїі психолого-

педагогічногоі супроводу методичноїі підготовки майбутніхі 

вихователів уважаємоі розроблення таі аналіз тренувальнихі 

кейсів, відео-кейсів ізі фахових методикі Застосування кейс-

методу єі базовим джереломі квазіпедагогічного досвідуі 

майбутніх вихователіві у вирішенніі складних педагогічнихі 

завдань засобамиі сучасних фаховихі методик. Задляі 

ефективного використанняі програмно-методичногоі 

забезпечення методичноїі підготовки майбутніхі вихователів 

ЗДОі пропонуємо використовуватиі аудіо-кейси,і відео-кейси,і 

аудіовізуальні кейси,і кейси-випадки,і які єі дидактично-

виправданимиі в умовахі дистанційного навчанняі майбутніх 

вихователів.і Використання кейс-технологїї (аудіо-кейси, відео-

кейси, аудіовізуальніі кейси) уі контексті дослідженняі сприяє 

ефективнійі реалізації психолого-педагогічного супроводуі 

методичної  підготовкиі майбутніх вихователів.і 

Проілюструємо орієнтовніі теми кейсіві із «Методикиі 

формування елементарнихі математичних уявленьі у дітейі 

дошкільного віку”.і Кейси доі розділу «Зміст,і форми, методиі та 

засобиі навчання дітейі елементів математики”:і 

Тема1.Принципиі навчання дітейі дошкільного вікуі математики. 

Темаі 2. Методиі навчання елементіві математики. Темаі 3. 

Засобиі формування елементарнихі математичних уявленьі у 

дітейі дошкільного віку.і Тема 4.і Форми організаціїі навчання 

дітейі елементів математики.і  

Пропонуємо прикладиі кейс-випадків,і які викладачі може 

використовуватиі  у роботіі зі здобувачамиі освіти піді час 
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практичнихі занять зі «Методики формуванняі елементарних 

математичнихі уявлень уі дітей дошкільногоі віку», ефективністьі 

яких булаі перевірена ві ході експериментальногоі дослідження 

проблемиі методичної підготовкиі майбутніх вихователіві в 

умовахі педагогічного коледжу.і 

Кейс-випадок.і На заняттіі з  математикиі в старшійі віковій 

групіі вивчали геометричніі фігури. Дітиі  зацікавлено слухалиі 

виховательку. 

Раптомі у груповуі кімнату заглядаєі мама хлопчикаі Панаса. Всіі 

діти мимоволіі звертають увагуі на хлопчика,і який, побачившиі 

маму, швидкоі побіг доі неї. 

Завдання.і Проаналізуйте ускладнення,і які виниклиі у 

спілкуванніі вихователя зі дітьми старшоїі вікової групи.і Назвіть 

прийоми,і якими вихователькаі зможе зновуі привернути увагуі 

дітей доі заняття (Найда,і 2022). 

Уі ході практичногоі заняття зі «Методика організаціїі 

образотворчої діяльностіі дітей дошкільногоі віку» викладачі 

може запропонуватиі майбутнім вихователямі розв’язати такийі 

кейс-випадок:і на заняттіі з образотворчоїі діяльності дітиі 

старшої групиі малювали заі зразком вихователяі будиночок дляі 

голуба. Дмитрикі вирішив малюватиі за своїмі задумом. 

Малюнокі викликав сміхі у дітейі групи.  

Завдання.і Назвіть помилки,і яких  припустилаі 

вихователька ві організації роботиі дітей наі занятті. Назвітьі 

прийоми, якіі виховательці сліді було використатиі для 

виконанняі завдання – малюванняі за зразкомі (Найда, 2022).і 

Під часі практичних занятьі із  «Методикиі формування 

елементарнихі математичних уявленьі у дітейі дошкільного віку”і 

здобувачам освітиі пропонували виконатиі низку вправ,і що 

сприялиі підготовці майбутніхі вихователів доі методичної 

роботиі з дітьмиі дошкільного вікуі у проведенніі занять зі  

елементарних математичнихі уявлень.  Опишемоі окремі зі них. 

Вправаі «Математичний вернісаж”і 
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Мета: вчитиі здобувачів освітиі створювати математичніі 

завдання дляі дітей дошкільногоі віку. 

 Інструкція.і Зміст математичнихі завдань повинені 

включати дії,і які можнаі буде виконатиі під часі прогулянки наі 

ігровому майданчикуі ЗДО. Пропонуємоі використати дляі 

виконання вправиі теми «Геометричніі фігури» таі «Орієнтування 

уі просторі». 

Хіді виконання:  Проведітьі попередній огляді ігрового 

майданчикаі у ЗДО.і  Перед початкомі виконання завданняі дайте 

відповідіі на запитання:і Які предметиі живої чиі неживої 

природи,і що розташованіі на майданчику,і асоціюються ізі 

геометричними фігурами?і Які предмети,і що розташованіі на 

майданчику,і можна використатиі для виконанняі дітьми завданьі 

із орієнтуванняі у просторі?і За результатамиі проведеного 

огляду,і складіть завданняі математичного характеру,і які 

використаєтеі під часі прогулянки зі дітьми. 

Вправаі «Створення портфоліоі досягнень» 

Мета:і формування уміньі у майбутніхі вихователів 

презентуватиі свій методичнийі  досвід роботи.і 

Форма виконання:і усна /письмова.і 

Інструкція: майбутніі вихователі  отримуютьі індивідуальні 

картки,і у якихі подано темиі репродуктивного досвідуі роботи 

(«Розвитокі творчих здібностейі дітей засобамиі ТРВЗ (теоріїі 

розв’язання винахідницькихі завдань)»; «Формуванняі часових 

уявленьі у дітейі дошкільного віку”і тощо). Студентамі необхідно 

скластиі за схемоюі портфоліо досягненьі та презентуватиі його 

переді групою. 

Зазначимо,і що психолого-педагогічний супровіді у 

процесіі  методичної підготовкиі майбутніх вихователіві у 

контекстіі  професійно-методичногоі забезпечення активізаціїі 

креативно-дослідницькоїі діяльності майбутніхі вихователів ві 

освітньому процесіі педагогічного коледжу,і  супроводжувався 

такожі  використанням такогоі технологічного прийому,і як: 
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«Картаі професійно-методичногоі зростання», якуі рекомендуємо  

запроваджуватиі на третьомуі курсі які індивідуальне навчально-

дослідне завданняі (ІНДЗ). «Картаі професійно-методичногоі 

зростання» заповнюєтьсяі впродовж 3-4 курсіві освітньо-

професійногоі ступеня «фаховийі молодший бакалавр”,і що 

дозволяєі відстежити динамікуі якісних професійно-методичних 

зміні здобувачів освітиі як результаті самоаналізу іі 

самооцінювання своїхі досягнень іі труднощів. Такийі прийом 

допомагаєі майбутнім вихователямі адекватно оцінитиі свої 

знання,і вміння іі навички ізі фахових методик,і визначити 

подальшуі роботу наді удосконаленням фахово-методичної  

компетентності.і «Карта професійно-методичного зростання”і 

складається ізі таких сегментів,і як-от:і особисті досягнення;і 

методичні труднощі;і професійно-методичніі  перспективи 

(шляхиі саморозвитку).  

Такимі чином, ефективністьі реалізації компонентаі 

психолого-педагогічногоі супроводу методичноїі підготовки 

майбутніхі вихователів ві умовах педагогічногоі коледжу, аі саме, 

створенняі навчально-методичногоі забезпечення зі урахуванням 

сучаснихі технологічних підходів,і реалізується низкоюі заходів 

уі процесі аудиторноїі та позааудиторноїі роботи здобувачіві 

освіти.  

Перейдемоі до розглядуі диференційованого підходуі в 

організаціїі підготовки майбутніхі вихователів доі методичної 

роботиі в закладіі дошкільної освітиі як наступногоі компонента 

психолого-педагогічного супроводуі методичної підготовкиі 

майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі освіти. З’ясуємоі 

зміст термінолексемиі «диференційований  підхід”.і 

У науково-педагогічних джерелахі є низкаі трактувань 

ученимиі (Р.Білик,і В.Бондар,і Г.Васьківська,і В.Кизенко,і 

А.Кірсанов,і Н.Ковчин,і М.Матвеєва,і О.Ніколаєв,і 

І.Осмоловська,і С.Покровська,і О.Савченко,і П.Сікорський,і 

А.Терещукі та ін.і)  термінолексеми «диференційованийі  підхід», 
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аі саме: різніі методичні стратегії,і які враховуютьі потреби 

студентіві у навчанніі (Приймаков & Малявко,і 2009); 

цілеспрямованаі діяльність педагога,і що супроводжуєтьсяі 

використанням можливостейі урізноманітнення освітніхі 

компонентів, можеі здійснюватись піді час освітньогоі процесу 

які довільно, такі і ві спеціально організованихі умовах (Біликі 

&Ніколаєв, 2020і : 123). 

Зазначимо,і що диференційованийі підхід дозволяєі більш 

чіткоі окреслити змісті методичної підготовкиі майбутніх 

вихователів,і визначити методиі навчання, щоі підвищують 

якістьі і ефективністьі підготовки здобувачіві освіти доі 

методичної роботиі у ЗДО,і дієвість їїі як формиі освітньо-

виховноїі діяльності. 

Водночасі диференційований підхіді до роботиі з 

майбутнімиі вихователями, кваліфікованийі розподіл їхі на чіткоі 

визначені групиі дозволяє вирішуватиі низку важливихі проблем: 

задоволенняі запитів ринкуі праці конкурентоспроможнимиі 

фахівцями галузіі «Дошкільна освіта”і як засобуі саморозвитку 

таі взаєморозвитку; підвищенняі ефективності, якостіі всієї 

методичноїі підготовки, якаі є підґрунтямі фахової підготовкиі 

майбутніх вихователіві як одногоі з найважливішихі напрямів 

розвиткуі дошкільної освіти.і 

Вочевидь, щоі диференційований підхіді до організаціїі 

підготовки майбутніхі вихователів зі методичної роботиі в 

закладіі дошкільної освітиі потребує вивченняі контингенту 

здобувачіві освіти, ретельногоі формування творчихі груп, 

підвищенняі якості освітньогоі процесу, постійногоі збагачення іі 

оновлення йогоі змісту, розробленняі нових освітніхі вибіркових 

компонентів,і залучення сучаснихі методик роботиі з 

майбутнімиі вихователями, підвищенняі майстерності 

викладачіві фахових методик,і пошук новихі форм методичноїі 

підготовки майбутніхі вихователів, використанняі технічних 

засобіві тощо. 
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Подаємоі приклади застосуванняі диференційованого 

підходуі щодо організаціїі підготовки майбутніхі вихователів доі 

методичної роботиі в закладіі дошкільної освітиі як компонентаі 

психолого-педагогічногоі супроводу уі процесі викладанняі 

фахових методик.і 

Так, наі практичному заняттіі з темиі «Інноваційні 

технологіїі методичної роботиі з дітьмиі у ЗДО”і майбутнім 

вихователямі необхідно булоі обґрунтувати можливостіі 

використання запропонованихі проєктів уі професійній 

діяльностіі вихователя ЗДОі  для здійсненняі ефективного 

освітньо-виховного процесуі з дітьмиі дошкільного віку.і Задля 

успішногоі виконання завданняі викладач пропонуваві 

здобувачам освітиі дати визначенняі понять «метод”,і «метод 

навчання”,і «метод виховання”.і Групу здобувачіві освіти булоі 

поділено поі 4 особи.і Майбутнім вихователямі пропонувалося 

перелікі форм таі методів методичноїі роботи, зі поміж якихі 

необхідно булоі обрати триі форми роботиі та презентуватиі їх 

переді групою, супроводжуючиі виступ записамиі на фліпчарті.і 

Серед запропонованихі форм таі методів методичноїі роботи 

використаноі  такі: методі проєктів, методі гірлянд випадківі і 

асоціацій;і метод синектикиі В.Дж.іГордона; методі експертних 

оцінок;і індивідуальних експертнихі методів; колективнихі 

експертних методів;і метод індивідуальноїі «мозкової атаки”;і 

«Колективна записнаі книжка» Дж.і В.Хейфіля;і список 

контрольнихі запитань Е.іКрину; методі контрольних запитаньі 

(МКЗ) Т.іЕйлоарта; методі морфологічного аналізуі та синтезу,і 

за Ф.іЦвіком; методі «матриць варіантів”і А.Моля;і метод 

семиразовогоі пошуку Г.іБуша; методі «Нарада піратів”;і метод 

«Діалогі Дон Кіхотаі і Санчоі Панси»; «монологі винахідника»; 

методі організуючих понятьі Ф.Ханзена;і метод ступеневогоі 

підходу доі вирішення завданняі А.Фрейзера;і «Біном фантазії”і 

(прийоми Дж.і Родарі); методі систематичної евристикиі 

І.Мюллераі і П.іКоха; «мозковаі атака» (брейнстормінг);і пряма 
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колективнаі «мозкова атака”і А.Осборна;і масова «мозковаі 

атака» Дж.іД.Філіпсаі тощо.  Уі процесі самостійноїі роботи зі 

теми здобувачіі освіти розроблялиі сценарій заходіві для 

вихователіві із використаннямі обраних формі або методіві 

методичної роботи.і   

Практичне заняттяі з «Методикиі організації образотворчоїі 

діяльності дітейі дошкільного віку”і з темиі «Випуск журналуі 

«Виховуємо творчуі особистість» булоі проведено зі елементами 

тренінгу.і  

Для ефективностіі виконання вправі на практичномуі 

занятті викладачі застосовував диференційованийі підхід. 

Наприклад,і вправа «Фаховийі портрет вихователя”.і 

Мета: вчитиі здобувачів освітиі визначати якості,і які 

характеризуютьі особистість творчогоі вихователя, розвитокі 

творчої уяви.і 

Матеріал: аркушіі паперу А-4, кольоровіі олівці. 

Процедураі виконання. Викладачі пропонував майбутнімі 

вихователям  об’єднатисьі у двіі підгрупи, кожнаі із якихі 

повинна створитиі колаж піді назвою «Фаховийі портрет 

вихователя”.і Після створенняі колажів  представникі від кожноїі 

підгрупи презентуваві свій колаж,і називаючи якості,і які 

характеризуютьі творчу особистість.і  

Для реалізаціїі такого компонентаі як  консалтинговіі 

послуги дляі студентів щодоі оптимальних шляхіві вирішення 

практико-зорієнтованих завданьі у процесіі методичної 

підготовкиі в умовахі педагогічного коледжу,і ефективним 

виявилосьі створення консалтинговихі центрів дляі надання 

фахово-методичної допомогиі майбутнім вихователямі у процесіі 

формування професійнихі компетентностей.  

Продемонструємоі низку завдань,і що булиі застосовані уі 

роботі зіі здобувачами освітиі у консалтинговомуі центрі ВСПі 

«Дубенський педагогічнийі фаховий коледжі РДГУ». Так,і задля 

вдосконаленняі вміння розроблятиі конспекти таі готувати 
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навчально-методичне забезпеченняі до тематичнихі занять ізі 

фахових методикі майбутні вихователіі готували  розгорнутіі 

конспекти занятьі (не меншеі одного заняттяі за однимі освітнім 

напрямом),і розваг; конспекті однієї ізі форм роботиі з батьками;і 

презентації самостійноі виготовленого навчально-методичного 

посібникаі з однієїі із фаховоїі методики (тематичнийі словник 

«Малятко”,і альбом загадок,і зразків образотворчихі об’єктів, 

математичніі дидактичні ігри,і рухливі ігри).і Для майбутніхі 

вихователів булоі проведено  консультаціюі в консалтинговомуі 

центрі практично-методичної допомогиі з темиі «Інтегрований 

підхіді до використанняі казок В.іСухомлинського зі розвитку 

особистостіі  дітей дошкільногоі віку» (заі змістом різнихі 

фахових методик).і  

Рефлексійно-оціннийі аспект підготовкиі майбутніх 

вихователіві закладів дошкільноїі освіти, якийі стимулює 

студентіві до адекватноїі самооцінки таі взаємооцінки, творчоїі 

самореалізації формуєі в майбутніхі вихователів ЗДОі вміння 

самоаналізу,і самооцінки, самоконтролю,і взаємоконтролю таі 

взаємооцінки підготовленостіі  майбутніх вихователіві до 

методичноїі роботи уі ЗДО, аі також  сприяєі залученню 

здобувачіві освіти доі квазіпрофесійної діяльності,і у змістіі якої 

методичнийі сегмент єі інструментом розв’язанняі спеціальних 

професійнихі завдань. 

Зануренняі майбутніх вихователіві  в умовиі фахово-

методичноїі  діяльності (квазіпрофесійної)і сприяє їхнійі 

саморефлексії, спонукаєі до адекватноїі  взаємооцінки щодоі 

оволодіння знаннями,і вміннями іі навичками ізі фахових 

методик,і здобутих наі попередніх етапахі освітніх досягнень,і 

мотивує доі роботи зі удосконалення тихі чи тихі показників 

методичноїі підготовки. Отже,і саморефлексія йі оцінка єі 

чинниками психолого-педагогічного супроводуі методичної  

підготовкиі майбутніх вихователіві закладу дошкільноїі освіти ві 

умовах педагогічногоі коледжу. 
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Вважаємо,і що основноюі формою діяльностіі майбутніх 

вихователіві у ходіі реалізації рефлексійно-оцінного аспектуі 

підготовки майбутніхі вихователів закладіві дошкільної освітиі є 

квазіпрофесійнаі діяльність. Уі цьому зв’язкуі  майбутнім 

вихователямі  на заняттяхі із фаховихі методик таі під часі 

педагогічної практикиі пропонували спроєктуватиі низку 

заходів,і які бі максимально булиі  наближеними доі реальної 

фахово-методичної діяльностіі в закладіі дошкільної освіти,і як-

от:і моделювання конкретнихі типових  педагогічно-методичних 

ситуаційі у закладахі дошкільної освітиі для майбутніхі 

вихователів; пропозиціїі методичної допомогиі здобувачам 

освітиі щодо їхньоїі обізнаності ізі фаховими методиками,і оцінка 

таі взаємооцінка їхньоїі підготовленості доі організації дієвихі 

форм методичноїі роботи; розробленняі методичних 

рекомендаційі до здійсненняі окреслених видіві роботи зі дітьми 

уі ЗДО; студентськіі науково-практичніі конференції,  марафони,і 

вебінари, творчіі конкурси тощо.і 

У контекстіі проблеми, щоі досліджується, однимі із  

завданьі на практичнихі заняттях булоі обговорення змістуі 

критеріїв таі індикаторів дляі оцінювання якостіі освітньої 

діяльностіі у закладахі дошкільної освіти.і Здобувачам освітиі 

пропонували дляі виконання низкуі вправ, як-от: «Нарадаі 

майстрів», «Педагогічнийі полілог», діловаі гра «Панорамаі 

творчих справ”і тощо. 

Проілюструємоі приклад вправиі «Нарада майстрів”.і 

Мета: актуалізуватиі теоретичні знання,і щодо основнихі 

напрямів діяльностіі і трудовихі функцій вихователяі у 

забезпеченніі якості освітиі у ЗДО.і  

Матеріал: персональніі комп’ютери (планшети,і мобільні 

телефони).і 

Здобувачам освітиі запропонували опрацюватиі статтю 

Богуші А. «Вимірюємоі якість дошкільноїі освіти: методичнаі 

спрямованість» (Науковийі вісник Південноукраїнськогоі 
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національного педагогічногоі університету іменіі К. Д.і 

Ушинського : наук.і журнал. Одесаі : ПНПУ ім.і К. Д.і 

Ушинського, 2022.і № 1 (138).і С. 7-16).  Майбутніі вихователі 

обговорювалиі та висувалиі припущення щодоі чинників, якіі 

впливають наі якість освітиі у ЗДОі та їхі подальше ствердженняі 

чи спростуванняі тощо. Згодомі вони заповнювалиі  бланки 

діагностувальноїі карти фахово-методичної підготовкиі 

вихователя, щоі сприяють неі лише розуміннюі організації 

освітньогоі процесу уі ЗДО, аі й дозволяютьі актуалізувати 

уявленняі здобувачів освітиі про побудовуі внутрішньої системиі 

забезпечення якостіі освіти уі ЗДО. Післяі виконання завдання,і 

здобувачі освітиі обґрунтовували своїі відповіді, якіі вони обралиі 

у запропонованійі діагностувальній карті,і висловлювали своїі 

позиції щодоі напрямів фахово-методичної підготовкиі 

вихователя ЗДО.і  

На одномуі із лабораторнихі занять булоі застосовано 

вправуі «Педагогічний полілог”,і яка передбачалаі складання  

картотекиі ігор-естафеті за казками.і  

Матеріал: програмаі «Дитина», «Українськеі дошкілля», 

«Впевненийі старт», добіркаі дидактичних іі рухливих ігорі «У 

світіі казки», довідники,і бібліотечка вихователяі ЗДО, 

конспектиі занять тощо.і 

 Процедура виконання.і Викладач, виконуючиі роль 

модератора,і спостерігає заі процесом генеруванняі інформації таі 

змістом інформаційнихі джерел, якіі використовуватимуть 

майбутніі вихователі ві ході  розробленняі картотек. Зауважимо,і 

що найбільшимиі труднощами етапуі генерації методичнихі 

матеріалів можутьі бути неготовністьі майбутніх вихователіві  до 

роботиі з  друкованимиі джерелами інформації,і а саме,і 

довідниками, бібліотечкоюі вихователя ЗДО,і конспектами 

занятьі тощо. Уі ході рефлексіїі майбутні вихователіі 

презентували перелікі дібраних ігор-естафет заі казками, 

повідомляючиі для якоїі вікової групиі дітей вониі складені; 
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висловлювалиі з якимиі труднощами вониі зіткнулися піді час 

виконанняі завдання. Уі процесі обговоренняі здобувачам освітиі 

було запропонованоі провести однуі із ігор-естафет зіі 

студентами, аі під часі педагогічної практикиі – з дітьмиі 

дошкільного віку.і 

Для зануренняі майбутніх вихователіві  в умовиі 

професійно-практичноїі діяльності ефективнимі виявилося 

проведенняі ділової гриі «Панорама творчихі справ». 

Мета:і з’ясувати вмінняі здобувачів освітиі 

використовувати структурніі моделі – імітаційнуі й ігрову,і які 

задавалиі професійно-методичніі контексти реальноїі 

професійної діяльності.і 

Процедура виконання.і Здобувачам освітиі пропонували 

датиі визначення понять:і «методична новація”,і «інтерактивні 

методикиі навчання». Уі ході діловоїі гри майбутніі вихователі 

виконуватлиі вправи таі завдання дляі конкретизації іі 

узагальнення знаньі майбутніх вихователіві із проблемиі 

використання сучаснихі інноваційних технологійі в організаціїі 

освітнього процесуі ЗДО.  

Проілюструємоі приклади вправ,і які використовувалисьі у 

процесіі ділової гри.і Так, піді час виконанняі вправи синквейні 

«5 рядківі за правилами”,і майбутні вихователіі складали 

синквейні із понятьі «інновація», «особистість”,і «стрес», 

«розвиток”,і «компетентність», ураховуючиі правила, оголошеніі 

викладачем заздалегідь,і а саме:і 1 рядокі – це назваі теми; 2і 

рядок – цеі визначення темиі із двохі прикметників абоі 

дієприкметник; 3і рядок – цеі три дієслова,і які вказуютьі дію ві 

межах теми;і 4 рядокі – фраза ізі чотирьох слів,і яка показуєі 

ставлення  автораі до теми;і 5 рядокі – завершення теми,і синонім 

першогоі слова, якийі виражений будь-якою частиноюі мови. Уі 

ході виконанняі вправи «Кросворд”і майбутні вихователіі 

розшифровували видиі педагогічних технологійі із букві і цифрі 

зашифровані. Впродовжі виконання вправиі здобувачі освітиі 
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закріплювали здобутіі знання проі інноваційні технології,і які 

можнаі застосовувати уі фахово-методичнійі діяльності 

вихователяі ЗДО.  Піді час рефлексіїі ділової гриі майбутні 

вихователіі висловлювали своїі позиції щодоі ефективності тієїі 

чи тієїі інноваційної технологіїі у відповідностіі до вікуі дитини, 

ділилисяі своїм досвідомі упровадження інноваційнихі 

технологій уі ході педагогічноїі практики. 

Водночасі на практичнихі та лабораторнихі заняттях ізі 

різних фаховихі методик майбутнімі вихователям булоі 

запропоновано низкуі вправ, змісті яких стимулюваві їх доі 

самоаналізу, самооцінки,і взамооцінки, самоі – і 

взаємоконтролю.і Так, наприклад,і вправа «Ерудит”і передбачала 

активізаціюі набутих методичнихі рефлексійних уміньі щодо 

аналізуі педагогічних ситуаційі методичної спрямованості.і 

Зазначимо, щоі у ходіі виконання цієїі вправи, майбутніі 

вихователі  отрималиі  індивідуальні карточкиі з описомі 

педагогічних ситуацій:і проблемні таі ситуації успіху.і Опишемо 

їх.і 

Передовсім здобувачамі освіти булоі запропоновано 

узагальненийі алгоритм розв’язанняі педагогічної ситуації,і а 

саме:і 

1. Первиннийі аналіз змістуі педагогічної ситуації:і а) 

виокремленняі ситуаційної проблеми;і б) формулюванняі 

первинного ситуаційногоі завдання; в)і формулювання 

вторинногоі ситуаційного завдання.і 

2. Прийняттяі рішення – розв’язанняі ситуаційних завданьі 

(формулювання стратегічногоі або масштабного,і ситуаційного 

завданняі – аналіз прийнятогоі рішення). 

Проблемнаі ситуація. Петрикаі щоразу приводятьі у ЗДОі 

неохайним, недбалоі одягненим. Діїі виховательки: 1)ізробити 

зауваженняі Петрику наодинці;і 2)зробитиі зауваження уі 

присутності йогоі батьків; 3)і зауважити батькамі Петрика ві 

присутності дитини;і 4)взятиі на себеі догляд заі Петриком; 5)і 
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ваш варіант.і 

Проблемна ситуація.і У груповійі кімнаті зі об’єктивних 

причині затримується сніданок.і Запитання дляі обговорення: 

Щоі має робитиі вихователька? 

Варіантиі відповідей: 1)і у відповідностіі з режимомі 

дня провестиі гімнастику; 2)і порушити режимі і надатиі дітям 

можливістьі грати; 3)і використати вивільненийі час дляі 

організації цікавоїі для дітейі діяльності; 4)і ваш варіант.і Як маєі 

вчинити вихователька,і якщо дитина:і 1)неі хоче спатиі вдень; 2)і 

відмовляється віді їжі; 3)і не встигаєі вмиватися зі іншими 

дітьми?і 

Проблемна ситуація.і На будь-яку пропозиціюі 

виховательки виконатиі певну роботуі дитина відповідає:і «Я неі 

вмію!». 

  Запитанняі для обговорення.і Назвіть причиниі такої 

поведінкиі дитини. Які змінити психологічнуі настанову дитини?і  

Проблемна ситуація.і Прибираючи іграшкиі в ігровомуі 

куточку, п’ятирічнаі Оленка швидкоі виконала дорученуі для неїі 

частину роботи,і а Тетянкаі загралась іі не встиглаі виконати 

завдання.і 

 Запитання дляі обговорення. Щоі може вихователькаі 

порадити Оленці,і яка неі знає, які у цьомуі випадку виконатиі 

спільне завдання?і Як пояснитиі дітям середньогоі дошкільного 

вікуі способи дійі стосовно іншихі дітей, якіі не встигаютьі або 

неі хочуть виконуватиі доручену частинуі спільної роботи?і 

Ситуації успіху.і Діти наі занятті зі образотворчої 

діяльностіі малювали петриківськийі розпис. Поі завершенні 

заняттяі вихователька  запропо-новувала відібратиі малюнки 

дітейі на  виставкуі із дитячихі робіт, мотивуючиі їх якість.і Проте 

очевиднимі було, щоі не всіі роботи виконаніі успішно, томуі 

вихователькою булоі запропоновано дваі варіанта виставки:і а) 

дляі виставки уі вестибюлі ЗДО;і б) уі роздягальні груповоїі 

кімнати, мотивуючиі їх вибір.і Майбутнім вихователямі було 
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запропонованоі розробити алгоритмі відбору (аналізу)і 

виконаних робіт.і 

Запитання дляі обговорення. Уі який спосібі необхідно 

виховательціі допомогти емоційноі пережити  неі результат ві 

цілому, аі якоїсь окремоїі деталі дитиніі дошкільного віку?і 

Ситуація успіху.і Під часі спостереження заі зимовими 

птахамиі на прогулянціі вихователька пропонуєі дітям старшогоі 

дошкільного вікуі насипати уі годівницю зерноі для пташок.і 

Дмитрик відмовляєтьсяі виконати доручення.і Запитання дляі 

обговорення. Які виховательці мотивуватиі дитину доі виконання 

колективногоі доручення? (Найда,і 2022) 

Дляі реалізації рефлексійно-оцінного аспектуі психолого-

педагогічногоі супроводу методичноїі підготовки майбутніхі 

вихователів наі засіданнях науковихі гуртків майбутніхі 

вихователів залучалиі до аналізуі науково-практичнихі статей ізі 

журналів «Дошкільнеі виховання», «Вихователь-методист 

дошкільногоі закладу», «Методичнаі скарбничка вихователяі» 

тощо. 

Задляі цього здобувачіі освіти отримувалиі завдання 

ознайомитисяі з інноваційнимі змістом статей,і написати 

рецензію,і виловити своюі думку, обґрунтуватиі доцільність 

використанняі пропонованих авторамиі статей «методичнихі 

інсинуацій». Так,і наприклад, наі одному ізі засідань науковогоі 

гуртка «Методичнаі майстерня майбутньогоі вихователя» уі ВСП 

«Дубенськийі педагогічний фаховийі коледж РДГУ”і майбутні 

вихователіі писали рецензіюі на статтюі професора К.іКрутій. 

«Наі зміну заняттяі - освітні ситуації?і Збережемо найкращеі і 

підемоі далі» (Дошкільнеі виховання, 2016,і №9  С.і 6-10),і у якійі 

авторка пропонуєі замінити формуі навчання дітейі «заняття» наі 

«освітні ситуації”.і Зазначимо, щоі засідання гурткаі викликало 

надзвичайнуі активність майбутніхі вихователів. Булоі 

висловлено які критичні зауваження,і повну незгоду,і так іі 

серйозні пропозиції,і яким чиномі можна об’єднатиі ці двіі форми 

https://emetodyst.expertus.com.ua/?utm_source=oplatforma.com.ua&utm_medium=refer&utm_campaign=content_link
https://emetodyst.expertus.com.ua/?utm_source=oplatforma.com.ua&utm_medium=refer&utm_campaign=content_link
https://evykhovatel.expertus.com.ua/?utm_source=oplatforma.com.ua&utm_medium=refer&utm_campaign=content_link
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занять.і 

Суттєву рольі у методичнійі  підготовці майбутніхі 

вихователів закладуі дошкільної освітиі в умовахі педагогічного 

коледжуі відіграє психолого-педагогічний супровіді практичної 

підготовки.і Майбутні вихователіі під часі педагогічної практикиі 

виконують професійніі трудові функціїі вихователя ЗДОі (за 

змістомі БКДО) уі роботі зі дітьми дошкільногоі віку таі з дітьмиі 

з особливимиі освітніми потребами,і дотримуючись алгоритмуі 

роботи ізі забезпечення якостіі освіти уі ЗДО. Уі цьому зв’язкуі  в 

процесіі навчання уі педагогічному коледжіі передбачено 

навчальнимі планом такіі види практик:і навчальна 

(ознайомлювальна)і і виробнича.і До кожногоі виду практикі 

розроблено завданняі із фаховихі методик, якіі здобувачі освітиі 

виконують уі процесі їхі проходження. Опишемоі їх. 

Уі процесі випробовуваноїі педагогічної практикиі у групахі 

дітей ранньогоі та передшкільногоі віку майбутніі вихователі уі 

ВСП «Дубенськийі педагогічний фаховийі коледж РДГУ”і 

виконують завданняі з «Методикиі формування елементарнихі 

математичних уявленьі у дітейі дошкільного віку”,і як-от:і 

дібрати ігри,і вправи, задачі,і запитання, якіі мотивують дітейі 

дошкільного вікуі до вивченняі математики таі провести їхі із 

дітьми;і виготовити наочніі посібники дляі занять ізі формування 

уі дітей понятьі «кількість», «величина”,і «час», порівнянняі 

різних групі предметів зі арсеналу народноїі математики, 

описатиі методику їхі використання уі роботі зі дітьми 

дошкільногоі віку; провестиі 3 гриі для дітейі третього іі 

четвертого роківі життя, якіі можуть бутиі використані дляі 

формування ві цих групахі уявлень проі множину (укажітьі назву 

гриі та мету);і розробити системуі вправ наі засвоєння дітьмиі 

складу чиселі з одиницьі та провестиі кілька вправі з дітьмиі 

старшого дошкільногоі віку.  

Практичніі завдання дляі здобувачів освітиі з «Методикиі 

ознайомлення дітейі із природнимі довкіллям» передбачалиі опис 
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таі виготовлення  зразківі моделей, зі допомогою якихі 

ознайомлюють дітейі дошкільного вікуі з тієюі чи тієюі 

залежністю уі природі. Майбутніі вихователі обговорювалиі із 

викладачемі фахової методикиі зразок створеноїі моделі, опісляі 

використовували їхі у професійно-методичній роботіі з дітьмиі 

дошкільного вікуі у ЗДОі у ходіі педагогічної практики.і 

Зауважимо, щоі активне залученняі здобувачів освітиі до 

виконанняі  завдання щодоі добору таі проведення рухливихі ігор 

зі природничим змістом;і виготовлення дидактичногоі матеріалу, 

необхідногоі для проведенняі занять, дидактичнихі ігор зі дітьми 

дошкільногоі віку; організаціїі екологічної лабораторії,і у якійі 

спільно зі дітьми проводитиі досліди наі  виявлення стануі 

забруднення довколишньогоі середовища, безумовноі 

здійснюється піді педагогічним супроводомі викладачів фаховихі 

методик. 

Результатиі виконаних завданьі здобувачі освітиі 

занотовували уі щоденники зі педагогічної практики,і а згодомі 

обговорювали уі ході практичнихі занять ізі фахових методик.і 

З «Методикиі розвитку мовленняі і навчанняі рідної мовиі 

дітей дошкільногоі віку» майбутніі вихователі ві процесі 

педагогічноїі практики виконувалиі такі завдання:і а) скластиі 

перспективний тематичнийі план наі квартал дляі однієї ізі 

вікових групі з темиі «Дидактичні ігриі з розвиткуі мовлення» заі 

схемою: 

 

Назваі 

розділу 

Назваі дидактичної 

гриі 

Місяць 

   

 

б)і проаналізувати плані роботи вихователяі ЗДО ізі 

забезпечення наступностіі ЗДО таі НУШ; в)і розробити 

консультаціюі для батьківі «Мовленнєва готовністьі до школиі – 

що цеі означає?»; г)і ознайомитись ізі куточком книгиі 
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(простором книги)і в різнихі вікових групахі закладу дошкільноїі 

освіти, зробитиі опис йогоі обладнання. 

 Уі ході переддипломноїі практики майбутніі вихователі 

готувалиі матеріали науковоїі роботи (тези,і стаття, тексті 

доповіді доі наукової конференції),і результати виконанняі 

експериментально-дослідницькогоі завдання (анкетування,і 

опитування, спостереження,і інтерв’ю тощо)і відповідно доі теми 

курсовоїі роботи; писалиі педагогічні роздумиі «Діти ранньогоі та 

дошкільногоі віку моїмиі очима». 

Отже,і психолого-педагогічнийі супровід педагогічноїі 

практики активізуєі методичну  підготовкуі майбутніх 

вихователіві закладу дошкільноїі освіти ві умовах педагогічногоі 

коледжу, закріплюєі теоретичні знанняі та вмінняі у процесіі 

безпосередньої практичноїі діяльності таі вдосконалює 

методичнуі компетентність здобувачіві освіти. 

Отже,і визначені таі схарактеризовані компонентиі 

психолого-педагогічногоі супроводу методичноїі  підготовки 

майбутніхі вихователів закладіві дошкільної освітиі в умовахі 

педагогічного коледжуі сприяють набуттюі ними спеціальнихі 

компетентностей, необхіднихі для передбаченняі та оцінюванняі 

результатів власноїі діяльності зі урахуванням закономірностейі 

освітнього процесуі закладу дошкільноїі освіти, розвиткуі й 

удосконаленняі їхньої фахово-методичної  діяльності.і 

Враховуючи вищезазначене,і вважаємо, щоі забезпечення 

психолого-педагогічного супроводуі методичної  підготовкиі 

майбутніх вихователіві закладів дошкільноїі освіти ві умовах 

педагогічногоі коледжу повністюі відповідає сутностіі й 

особливостямі методичної підготовкиі  в умовахі педагогічного 

коледжу.і 
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ВИХОВАТЕЛІВ-МЕТОДИСТІВІ ЗДО 

 

Понятійнийі апарат дослідженняі 
 

Ознакою будь-якої державиі є  їїі національна мова,і це 

одині із головнихі атрибутів держави.і Національною іі 

державною мовоюі України єі українська мова,і вивчення якоїі 

започатковується вжеі з ранньогоі віку ві сім’ї, уі закладах 

дошкільноїі освіти. Вдосконаленняі рівня володінняі рідною іі 

водночас державноюі українською мовоюі продовжується ві 

наступних закладахі освіти (початковійі і середнійі 

загальноосвітній школі).і Отже, рівеньі володіння випускникамиі 

дошкільних закладіві рідною, національноюі і державноюі 

українською мовоюі багато ві чому залежитьі від мовноїі 

особистості вихователяі закладу дошкільноїі освіти. Зазвичайі у 

закладиі вищої освітиі вступають абітурієнтиі з ужеі 

сформованим обсягомі і рівнемі мовних знань,і умінь іі навичок 

щодоі володіння українськоюі мовою, якийі на превеликийі жаль, 

неі завжди відповідаєі усталеним мовно-мовленнєвим нормамі 

української мови.і Виникає необхідністьі формування мовноїі 

особистості, їїі професійно-мовноїі спрямованості уі майбутніх 

фахівціві дошкільної освіти.і Зазначимо, щоі під нашимі 

керівництвом уі 2006-2008і роках ПНЦі Академії педагогічнихі 

наук Україниі було проведеноі експериментальне дослідженняі з 

теми:і «Формування мовноїі особистості наі різних віковихі 

етапах: дітейі дошкільного віку”і (А.Богуш,і О.Кисельова,і 

О.Трифонова)і та майбутніхі учителів-словесниківі (Ж.Горіна,і 

М.Черкасов).і А такожі під нашимі керівництвом булаі захищена 

докторськаі дисертація О.іТрифонової «Формуванняі мовно- 

мовленнєвоїі особистості дітейі дошкільного віку”і (2012р.).  

Водночасі практика роботиі вихователів-випускниківі з 

дітьмиі дошкільного вікуі засвідчила доситьі посередній рівеньі 

володіння вихователямиі нормативним українськимі мовленням, 
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культуроюі та мовленнєвимі  етикетом українськогоі 

професійного, методичноі спрямованого мовлення,і що іі 

зумовило обратиі означений сегменті дослідження. 

 З’ясуємоі насамперед основніі поняття, щоі були задіяніі в 

експерименті:і «мова», «мовлення”,і «мовленнєва діяльність”,і 

«особистість», «мовно- мовленнєва особистість”.і Основним 

знаряддямі професії педагогаі є мова,і а професійнийі вид 

діяльностіі супроводжує мовленнєваі діяльність. Доі структури 

мовленнєвоїі діяльності входятьі такі структурніі компоненти: 

мова,і мовлення, діяльність.і Термін «мова”і в Енциклопедіїі 

української мовиі визначається які характерний дляі людського 

суспільстваі специфічний виді знакової діяльності,і який полягаєі 

у застосуванніі історично усталенихі у певнійі етнічні спільнотіі 

артикуляційно-звуковихі актів дляі позначення явищі об’єктивної 

дійсностіі для обмінуі між членамиі спільноти (ЕУМ,і2000); моваі 

— основний засібі спілкування іі взаємного розумінняі в 

людськомуі суспільстві; сукупністьі відтворюваних мовнимиі 

органами загальноприйнятихі у межахі певного суспільстваі 

звукових знаківі для предметів,і явищ дійсностіі та їхі 

відображення уі свідомості людиниі (Гончаренко, 2011).і  

Психологи визначаютьі «мову» які систему знаків,і що 

служитьі засобом спілкуванняі людей, розумовоїі діяльності, 

способомі вираження самосвідомостіі особистості, переданняі і 

збереженняі інформації віді покоління доі покоління  (Шапар,і 

2004). Моваі є змістомі мовлення.  

Зазначимо,і що впершеі Ф. деі Соссюр розмежовуєі понятя 

«мова”і і «мовлення”.і Мова, які зазначає автор,і не єі діяльністю 

мовця,і це готовийі продукт пасивноі засвоєний індивідом;і мова 

ніколиі не передбачаєі попередньої рефлексії.і Мовлення жі є 

«індивідуальнимі актом воліі розуму», ві якому виокремлюють:і 

1) комбінації,і у якихі мовець застосовуєі мовний код,і аби 

висловлюєі свою думку;і 2) психофізичнийі механізм, якийі 

дозволяє йомуі унаявити ціі комбінації (Ф.і де Соссюр,і 1998). 
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Моваі є зовнішньоюі щодо індивіда,і який самі по собіі не можеі 

ані створитиі її, аніі залишити, віні її вивчає.і 

 Феномен «мовлення”і розглядають які процес говоріння,і 

спілкування мовціві між собою,і це моваі в дії,і тобто мовленнєваі 

діяльність. Мовленнєваі діяльність — одині із видіві людської 

інтелектуальноїі розумової діяльності,і яка вирізняєтьсяі 

предметною мотивацією,і є цілеспрямованою,і що передбачаєі 

використання мовнихі знаків уі процесі спілкуванняі у 

конкретномуі соціальному, предметномуі середовищі. Крімі того, 

мовленнєваі діяльність передбачаєі наявності мінімумаі двох 

мовців:і мовець (активніі мовленнєві дії)і і слухач,і той, хтоі 

приймає інформацію.і Структуру мовленнєвоїі діяльності 

складаютьі мовленнєві дії,і мовленнєві операції,і мовленнєвий 

акті і мовленнєваі ситуація. Професійнаі діяльність вихователяі 

ЗДО таі інших фахівціві дошкільної освітиі передбачає безлічі 

різноманітних професійно-мовленнєвих ситуацій.і Отже, 

мовленнєвіі ситуації уі ЗДО розглядаємоі як відповіднеі мовно-

мовленнєвеі середовище абоі природне, абоі штучно створенеі 

(заняття), якеі стимулює мовленнєвуі діяльність педагогіві і 

дітей.і Мовленнєва діяльністьі у ЗДОі реалізується уі двох видах:і 

говоріння (активнеі мовлення) іі слухання (пасивнеі мовлення). 

Успіхі мовленнєвої діяльностіі дітей залежитьі передовсім віді 

мовленнєвих уміньі виховательки, уміньі передання різнихі форм 

інформації,і тобто віді сформованої мовноїі особистості 

вихователькиі чи іншогоі фахівця ЗДО.і  

Розглянемо однеі із центральнихі понять дослідженняі 

«особистість». Звернімосяі до термінологічнихі джерел. 

Зазначимо,і що феномені «особистість» розглядаєтьсяі з різнихі 

позицій: філософії,і психології, педагогіки,і соціології, 

лінгвістикиі та ін.і  

Філософи, зазвичай,і пов’язують особистістьі із суб’єктомі 

людського індивідаі в системіі суспільних відносині із йогоі 

соціальними якостями,і яких вонаі набуває ві ході конкретно-
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історичного розвиткуі в процесіі різних видіві діяльності, які,і у 

своюі чергу, виявляютьсяі в індивідуальнихі особливостях їїі 

свідомості; які результат суспільногоі розвитку конкретноі 

людини, якаі має свідомістьі і самосвідомість.і  

Психологи характеризуютьі особистість які людину, якаі є 

суб’єктомі суспільних відносині і якійі притаманна свідомаі 

діяльність; зазначимо,і що уі психології особистістьі здебільшого 

розглядаєтьсяі як певнаі цілісність, неповторнаі єдність, 

найвищимі інтегрувальним органом,і який здійснюєі керівництво 

своїмиі психічними процесамиі й  регулюєі поведінку іі 

діяльність, особистістюі не народжується,і особистістю стають.і 

За В.іШапаром, особистістьі є феноменомі суспільного розвитку,і 

живою людиною,і цілісним системнимі утворенням, сукупністюі 

соціально-психічнихі властивостей, відносині і дій,і які 

формуютьсяі у процесіі її розвиткуі (Шапар, 2004).і 

За словамиі Г.Костюка,і людський індивіді стає 

особистістю,і коли ві нього формуєтьсяі свідомість іі 

самосвідомість, розвиваютьсяі психічні властивості,і які 

внутрішньоі визначають йогоі поведінку, щоі дозволяє йомуі 

виконувати суспільніі функції іі жити ві суспільстві (Костюк,і 

1989). Ученийі визначає провіднуі функцію особистостіі як 

усталеністьі і незалежністьі від зовнішніхі впливів середовища,і  

є творцемі і себеі як особистості,і і тогоі світу, ві якому вонаі 

живе.  

Ізі педагогічного погляду,і особистість єі конкретною, 

цілісноюі людською індивідуальністюі в єдностіі її природнихі і 

соціальнихі якостей; цеі певне поєднанняі всіх фізичних,і 

психічних, соціальнихі властивостей; спрямованостіі особистості 

(потреби,і мотиви, інтереси,і переконання), рисі характеру іі 

темпераменту, здібностей,і особливостей психічнихі процесів уі 

єдності, цілісностіі і водночасі індивідуальних відмінностяхі 

(Гончаренко, 2011).і  

Окремі вченіі (Л.Засєкіна,і В.Фурманова)і пов’язують 
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особистістьі із національно-культурними особливостямиі 

соціуму, ві якому перебуваєі особистість.  Так,і за словамиі В. 

Фурманової,і особистість єі носій певноїі культури, якийі 

належить доі конкретної лінгвокультурноїі спільноти, 

об’єднаноюі спадкоємністю культури,і спільністю їїі форм іі 

співвідношенням культурноїі і мовноїі свідомості. Відповідноі до 

такоїі позиції, авторкаі вводить уі науковий обігі поняття 

«культурно-мовна особистість”і (Трифонова, 2012).і За Л.і 

Засєкіною, особистістьі є носіємі певного національно-

культурного простору,і який найповнішеі відтворює культурнуі 

спадщину свогоі народу, щоі виявляється уі вербальних іі 

позалінгвальних елементахі комунікацій, мовнихі стереотипах, 

правилахі етикету таі ін. (Засєкіна,і Фурманова, 2012і : 101).  

Уі мовознавстві йі лінгводидактиці послуговуєтьсяі 

поняттям «мовнаі особистість» іі «мовленнєва особистість”.і 

Однією зі найважливіших характеристикі людини, які 

особистості, єі її мова.і Людина існуєі в мові,і виявляє себеі в 

мові,і прокладає черезі мову, черезі спілкування містокі до 

взаєморозумінняі з іншимиі людьми. Всімі нам відомийі вислів 

«Ізі слова починаєтьсяі людина, якаі народжується, розвиваєтьсяі 

і виховуєтьсяі в мовно- мовленнєвому середовищіі (сім’ї, закладіі 

дошкільної освіти,і школі, спеціальнихі освітніх закладах)”,і 

тобто миі всі зі вами живемоі у світіі слів, їхі звучання різнимиі 

звуковими барвами,і є свідкамиі збагачення мовиі новими 

словами.і Людина які мовна особистістьі відкриває дляі себе 

магіюі вимовленого іі почутого новогоі слова. Моваі виконує йі 

важливу соціальнуі історичну функцію,і оскільки пов’язуєі 

видимими іі невидимими ниткамиі сучасні йі минулі поколінняі в 

єдинуі мовно національнуі спільноту України,і в якійі ми всіі 

почуваємо себеі громадянами своєїі країни, незалежноїі України, 

миі мовна спільнота,і яка мешкаєі на ріднійі українській землі,і 

що годуєі нас уі неповторному природно-мовному світі,і де 

народжуєтьсяі самобутня українськаі пісня, захоплюючаі поезія 
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Тарасаі Шевченка, деі віками плекаласяі солов’їна українськаі 

мова, наі землі, деі народививсь іі возвеличив особистістьі 

Педагога, генійі української педагогікиі — Василь 

Сухомлинськийі (Богуш, 2008).і  

Зазначимо щоі мовна особистістьі формується уі 

конкретному соціальномуі середовищі, ізі його національноюі 

мовленнєвої культурою,і етикетом які прояв національноїі 

свідомості, ві поведінці уі процесі комунікативноїі мовленнєвої 

діяльностіі (Богуш, 2008).і  

Проблема формуванняі мовної особистостіі розкрито ві 

дослідженнях такихі учених, які Г.Богін,і Н.Дзюбишина-

Мельник, С.іЄрмоленко, Л.іМацько, Ю.іКараулов, М.іПентилюк 

таі ін. Зауважимо,і що ві науковий обігі вперше увіві поняття 

«мовнаі особистість» Ю.іКараулов. Заі його словами,і мовна 

особистістьі -  це людина,і наділена здібністюі створювати іі 

сприймати тексти,і що різнятьсяі між собою:і а) ступенемі 

структурно-мовноїі складності; б)і глибиною іі точність 

відображенняі дійсності; в)і певною цільовоюі спрямованістю 

(Караулов,і 1995:44).і С.Єрмоленкоі і Л.іМацько розуміютьі 

«мовну особистість”і як носіяі мови, якийі не тількиі володіє 

сумоюі лінгвістичних знаньі (знає поняттяі і відповідніі правила) 

чиі репродукує мовнуі діяльність, аі саме той,і у когоі виробилися 

навичкиі активної роботиі зі словомі (Єрмоленко, Мацько,і 1995 

: 35).і Цілком суголосніі із Л.іМацько, щоі мовна особистістьі 

започатковується ізі пробудження індивідуальноїі мовотворчості, 

щоі забезпечує вільнеі самовираження особистостіі в різнихі 

сферах людськогоі спілкування. Вченаі зазначає, щоі мова 

шліфує,і карбує думку,і а оригінальнаі думка «завждиі 

здобувається наі визнання, колиі вона втіленаі в досконалому,і 

інформативно повноцінномуі слові»  (Мацько,і 1995).  

Мовнаі особистість, заі М.Пентилюк,і це такийі носій мови,і 

який добреі володіє системоюі лінгвістичних знаньі (знає які 

поняття, такі і відповідніі правила), репродукуєі мовну 
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діяльність,і має навичкиі активною роботиі зі словом,і дбає проі 

мову іі сприяє їїі розвитку (Пентилюк,і 2015).  

Концепціюі мовної особистостіі розробив Ю.іКараулов, 

якийі розглядає мовнуі особистість які багатошаровий іі 

багатокомпонентний набірі мовних здібностей,і умінь, 

готовностейі до здійсненняі мовних вчинківі різної складності,і 

вчинків, щоі класифікуються, зі одного боку,і за видамиі 

мовленнєвої діяльностіі (говоріння, аудіювання,і читання, 

письмо),і з іншогоі — за рівнямиі мови (фонетика,і граматика, 

лексика)і  (Караулов, 1987).і 

На нашуі думку, кожнаі доросла людина,і яка володієі 

своєю рідноюі мовою, єі мовною особистістюі в системіі 

суспільних відносин.і Тобто мовцем,і за словамиі М.Пентилюк,і 

який забезпечуєі розширення функційі мови, творенняі 

українськомовного середовищаі в усіхі сферах суспільногоі 

життя; природнеі бажання повернутисяі в повсякденнеі 

спілкування доі рідної мови,і до відродженняі культури, традиціїі 

народу, доі вироблення зразківі високого культурногоі 

інтелектуального спілкуванняі літературною мовоюі (Пентилюк 

2015:і159). Заі К.Крутій,і мовна особистістьі це людина,і яка 

показуєі високий рівеньі мовної іі мовленнєвої компетентності;і 

поважає, любитьі і бережеі рідну мову;і є носіємі мови, володієі 

лінгвістичними знаннямиі і високимі рівнем комунікативнихі 

умінь таі навичок, дбаєі про красуі і розвитокі свого мовленняі 

(Крутій, 2014:і121).  

Отже,і будемо розумітиі мовну особистістьі як 

високорозвиненуі особистість, носіяі як національно-

мовленнєвої, такі і загальнолюдськоїі культури, якийі володіє 

соціокультурнимі і мовнимі запасом, вільноі спілкується рідною,і 

державною таі іншими мовамиі у полікультурномуі просторі, 

адекватноі застосовує набутіі полікультурні знання,і мовленнєві 

вмінняі і навичкиі у процесіі міжкультурного спілкуванняі з 

різнимиі категоріями населення.і Саме такуі багатогранну 
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особистістьі хотів бачитиі Василь Сухомлинськийі у закладахі 

освіти Україниі — особистість учителяі і вихователяі (Богуш, 

2008).і Кожний педагог,і яку бі посаду віні не обіймаві (учитель, 

вихователь,і директор, методист),і на переконанняі Василя 

Сухомлинськогоі «повинен бутиі сформованою мовно-

мовленнєвою особистістю,і вміти використовуватиі на матеріаліі 

своєї фаховоїі діяльності словоі як інструменті навчання іі 

виховання учнів,і дітей». Учений,і педагог неі уявляв собіі 

особистість педагогаі (вихователя, вчителя),і який биі не володіві 

досконало рідноюі мовою які засобом впливуі на дітей,і тобто неі 

був сформованоюі мовно-мовленнєвоюі особистістю. Васильі 

Сухомлинський, звертаючисьі до педагогів,і акцентував наі 

великій силіі Слова.  

Уі руках вихователяі (вчителя), зазначаєі Василь 

Сухомлинський,і слово єі такий самеі могутній засіб,і як 

музичнийі інструмент уі руках музиканта,і як фарбиі в рукахі 

живописця, які різець іі мармур уі руках скульптора.і Вчений буві 

переконаний, щоі слово єі тим містком,і через якийі «наука 

вихователя”і переходить уі майстерність, мистецтвоі 

(Сухомлинський, 1977).і 

 Слова єі і ві книжках, натомістьі для дитиниі це сухіі 

академічні книжніі слова. Живеі слово вихователяі повинно бутиі 

емоційно насиченим,і душевним, наповненимі теплотою, 

щирістюі почуттів, якіі передаються дітямі як найдорогоціннеі 

духовне багатствоі (Богуш, 2008).і Зазначимо, щоі в серединіі ХХ 

ст.і у педагогіціі було забороненоі «словесне вихованняі учнів» 

які шкідливу методику,і відповідно ві закладах вищоїі освіти 

ігноруваласяі мовно- мовленнєваі підготовка майбутніхі 

педагогів піді гаслом «словамиі дитину неі виховаєш», 

ігноруваласяі мовна особистістьі майбутніх педагогів.і Водночас 

ученийі застерігав, щоі майбутні педагогиі повинні уникатиі 

словесного перевантаження.і  

Особливу значущість,і на нашуі думку, маєі вплив словаі 
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вихователя які сформованої мовно-мовленнєвої особистості,і на 

дітейі дошкільного віку,і саме вихователькаі закладає «мовнийі 

фундамент» майбутньоїі мовленнєвої особистості.і Отже, 

з’ясуємоі поняття «мовленнєваі особистість», якимі 

послуговуються здебільшогоі у психологіїі і лінгводидактиці.і 

Так, ученіі (Ю.Караулов,і В. Краснихі та ін.і.) поділяють 

особистістьі на мовну,і мовленнєву іі комунікативну. Заі словами 

В.і Красних, мовнаі особистість виявляєі себе ві мовленнєвій 

діяльності,і володіє сукупністюі мовних знаньі і уявлень:і 

мовленнєва особистістьі реалізує себеі в комунікації,і обирає іі 

здійснює певнуі стратегію іі тактику таі мовні засоби,і 

комунікативна особистістьі та, якаі бере участьі у процесіі 

спілкування, комунікації.і На думкуі Ю.Караулова,і мовленнєва 

особистістьі — це мовнаі особистість уі процесі реальногоі 

спілкування, мовленнєвійі діяльності. Зі чим важкоі погодитись, 

оскількиі є різнозмістовіі поняття «мова”,і «мовлення», такі само 

наявніі дефініції «мовнаі особистість» іі «мовленнєва 

особистість”і як заі рівнями володінняі мовою, такі і заі ієрархію 

вікуі людини (Богуш,і 2008). 

Зауважимо,і що проблемуі розвитку мовленнєвоїі 

особистості дітейі дошкільного вікуі досліджували ві Україні 

О.іТрифонова іі Л. Калмикова.і За О.і Трифоновою, мовленнєваі 

особистість дитиниі старшого дошкільногоі віку — цеі 

інтегративна якістьі суб’єкта, ві якого сформованіі всі видиі 

компетенцій (мовленнєва,і художньо-мовленнєва,і комунікати-

вна),і який володієі мовними концептами,і що віддзеркалюютьі 

його мовленнєвуі картину світу,і здатний самовиражатисьі у 

різнихі комунікативно-мовленнєвихі ситуаціях (Трифонова,і 

2013). Л.іКалмикова досліджувалаі розвиток мовленнєвоїі 

особистості дітейі старшого дошкільногоі віку зі позиції 

психолінгвістикиі і дитячоїі психології. Заі словами вченої,і 

мовленнєва особистістьі дітей старшогоі дошкільного вікуі — це 

суб’єкті мовленнєвої комунікаціїі і мовленнєвоїі поведінки (дії,і 
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вчинки, правила)і із соціальнимиі за походженнямі і смисломі 

мотивами доі свідомого керівництваі власної мовленнєвоїі 

поведінкою наі тлі усвідомленихі мовленнєвих мотивіві — цілей; 

які суб’єкта ізі мовною  свідомістюі і мовноюі самосвідомістю, 

щоі починає формуватисяі саме ві цьому віці.і Мовленнєвій 

особистостіі дитини старшогоі дошкільного віку,і зауважує 

вчена,і притаманна надзвичайнаі мовленнєва активністьі 

(Калмикова, 2010).і 

На нашуі думку, мовленнєваі особистість дитиниі 

дошкільного вікуі — це активний,і ініціативний мовець,і 

відкритий дляі спілкування, якийі легко іі невимушено вступаєі у 

спілкуванняі з дітьмиі і дорослими;і застосовує мовніі і немовніі 

засоби виразності;і володіє формуламиі мовленнєвого етикету,і 

має розвиненіі комунікативні здібностіі і достатнійі рівень 

розвиткуі рідної мовиі (Богуш, 2008).і К.Крутійі уважає 

мовленнєвоюі особистість людину,і яка засвідчуєі готовність 

виконуватиі мовленнєві дії,і хто привласнюєі мову, дляі кого 

моваі є мовленнямі (Крутій 2014:і 121). Важкоі погодитись ізі 

таким поглядомі на мовленнєвомуі особистість, тимі більше 

дитини.і 

Як засвідчуєі науковий аналіз,і проблема формуванняі 

мовної іі мовленнєвої особистостіі суб’єктів соціумуі не єі 

простою. Миі дотримуємося думки,і щодо чіткогоі розмежування 

(чиі відмежування), думки,і що впродовжі дошкільного вікуі 

формується уі дітей мовленнєваі особистість (моваі в дії)і  під 

керівництвомі мовної особистостіі виховательки (іі батьків). Уі 

цьому зв’язкуі надзвичайно важливоі сформувати багатогранноі 

мовну особистістьі фахівців дошкільноїі освіти (вихователів,і 

методистів, директорів)і у процесіі навчання їхі на 

бакалаврськомуі і магістерськомуі рівнях. Самеі тому булоі 

виокремлено самеі такий сегменті психолого-педагогічногоі 

супроводу формуванняі методичної спрямованостіі мовленнєвої 

особистостіі майбутніх фахівціві дошкільної освіти.і Враховуючи 
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специфікуі мовленнєвої діяльностіі дітей дошкільногоі віку, якаі 

здійснюється піді керівництвом мовноїі особистості 

вихователькиі за умовиі контрольно-аналітичноїі діяльності 

виховательки-методиста ЗДО,і дійшли висновкуі щодо 

необхідностіі формування ві закладах вищоїі освіти мовно-

мовленнєву особистістьі майбутніх фахівціві ЗДО, якаі поєднує ві 

собі повноцінноі сформовану мовнуі і мовленнєвуі особистість, 

якаі спроможна неі тільки доі організації роботиі з дітьмиі з 

розвиткуі мовлення, аі й володітиі методикою навчанняі і 

розвиткуі активного мовлення,і повинна бутиі методично 

озброєнаі методиками, прийомами,і технологіями розвиткуі 

мовлення дітейі і формуванняі у нихі мовленнєвих компетенційі 

як підґрунтяі мовленнєвої особистостіі випускника закладуі 

дошкільної освіти.і  

 

 

Психолого-педагогічнийі супровід які вектор 

організаціїі дослідження 
Зазначимо,і що наі початку ХХІі століття уі наукових колахі 

України активізуваласьі проблема різногоі виду супроводуі 

розвитку, навчанняі і вихованняі дітей таі молоді 

(психологічний,і педагогічний, соціологічний,і мовленнєвий, 

комунікативнийі та ін.і). Є необхідністьі з’ясувати науковийі 

термін «супровід”.і Зазвичай звернімосяі до словниковихі 

джерел, якіі трактують супровіді як: теі що супроводитьі яку-

небудьі дію чиі явище, групаі людей, якаі супроводжує когосьі 

(НТСУМ. Т4,і 1999); діяі за дієсловоі «супроводжувати, 

слідкувати”і (Даль, 1982);і супроводження неусвідомлюване,і 

процеси, якіі супроводжують діїі  (Шапар, 2004).і Як бачимо,і 

словники неі розглядають  «супровід”і як науковийі термін, 

відокремленоі від йогоі виду чиі специфіки.  

Поняттяі «супровід» булоі вперше введеноі науковий обігі в 

першійі половині 90-х роківі ХХ ст.і. як необхідністьі додатково 



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

247 
 

підкреслитиі самостійність суб’єктаі у прийняттіі рішення. 

Феномені «супровід» характеризуєтьі як «забезпеченняі умов 

щодоі прийняття суб’єктомі самостійного рішення”;і лексичного 

— цеі більш жорсткаі форма, щоі підкреслює пріоритеті 

особистості «які того, хтоі забезпечує»; теі саме — «допомога”.і 

За В.і Зінченко, супровіді передбачає відповідальністьі суб’єкта 

заі вибір рішення,і пріоритет інтересіві залишається заі тим, когоі 

супроводжують, аі той, хтоі супроводжує, маєі тільки дорадчіі 

права. Уі цьому зв’язкуі не можнаі підміняти феномені 

«супровід» іншимиі поняттями, як-от: допомога,і підтримка, 

взаємодія,і співробітництво (Зінченко,і 2004).  

Зверненняі до науковихі джерел ученихі засвідчує такіі 

напрями досліджень,і пов’язаних ізі феноменом «супровід”,і як-

от:і психологічний супровіді (М.Батіянова,і І. Бех,і І. Валітова,і Н. 

Глуханюк,і В. Кузьменко,і І. Мамайчук,і Р. Овчарова,і Т.Янічеваі 

та ін.і); педагогічний (Ш.і Амонашвілі, І.і Богданова, Л.і 

Варяниця, М.і Головко, О.і Міхєєва таі ін.), мовленнєвийі 

супровід (А.іБогуш, Н.іГавриш, М.іПентилюк таі ін.); 

комунікативно-мовленнєвий (Л.іБерезовська, А.іБогуш, 

О.іКисельова, О.іКовтун, О.і Трифонова таі ін.).  

Розглянемоі результати досліджень.і Зазначимо, щоі 

найбільш розлогоі схарактеризовано дефініціюі «психологічний 

супровід”.і В.Зінченкоі визначає «супровід”і як системуі 

професійної діяльностіі психолога, щоі забезпечує створенняі 

соціально-психологічнихі умов дляі успішного навчанняі і 

психічногоі розвитку дитиниі в ситуаціяхі дошкільної взаємодії.і 

Об’єктом супроводуі психолога єі дитина. (Зінченко,і 2004). 

Авторкаі пов’язує супровіді із психологічноїі службою іі 

діяльністю насампереді психолога ві закладі дошкільноїі освіти, 

хочаі не виключаєі й іншихі учасників. Заі В.Зінченко,і 

психологічний супровіді здійснюється психологічнимиі заходами 

«черезі педагога, якийі є співпрацівникомі психолога ві 

розробленні стратегіїі супроводу». Батьківі учена розглядаєі як 
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об’єктіві супроводу, якіі беруть участьі у супроводіі на засадахі 

співпрацівників, особистісноїі і родинноїі відповідальності. 

Отже,і до психологічногоі супроводу вчена,і по суті,і додає щеі 

педагогічний, оскількиі до діяльностіі психолога долучаютьсяі 

педагоги (вихователі)і і батькиі (Зінченко, 2004).і  

Метою дослідженняі В.Зінченкоі було розробленняі 

методики організаціїі системи супроводуі дитини ві умовах 

дошкільногоі закладу. Дляі реалізації поставленоїі мети 

авторкоюі було розробленоі різні моделіі психолого-педагогічноїі 

служби (даліі ППС). Доі складу першоїі моделі увійшли:і 

психолог, 2і вихователі, 6і батьків. Означенаі модель 

передбачалаі планування, змісті і організаціюі роботи наі рівні 

всьогоі дошкільного закладуі і кожноїі вікової групиі під 

керівництвомі психолога іі членів ППС.і  

До складуі другої моделіі ППС дошкільногоі закладу 

увійшли:і психолог методист,і завідувачка, 4і виховательки таі 4 

батьків.і У кожнійі віковій групіі вихователі булиі розподілені наі 

вихователя-психологаі і вихователя-педагога. Отже,і ППС групиі 

складалась ізі 2 вихователіві і 3і батьків. Авторкоюі було 

розробленоі модель організаціїі педагогічного моніторингу,і яка 

обіймалаі проєктувальну, гностичнуі та організаційнуі діяльність 

ППС.і  

В.Зінченкоі дійшла висновку,і що професійністьі і 

ефективністьі супроводу дитиниі у світі свого «Я”і перебуває ві 

залежності віді науково-обґрунтованоїі організації роботиі 

дошкільного закладу,і використання інноваційнихі технологій, 

створенняі чіткої організаціїі роботи психологаі педагогічної 

службиі в дошкільномуі закладі, відпрацюванняі моделі 

супроводуі дитини уі співпраці психолога,і вихователів іі батьків 

(Зінченкоі 2004).  

Дитинаі дошкільного вікуі постійно перебуваєі в оточенніі 

інших людей,і як-от:і батьків, вихователів,і педагогів, однолітків,і 

під впливомі яких уі неї відбуваєтьсяі не тількиі процес 
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соціалізації,і а йі розвиток усіхі психічних процесів,і у томуі числі 

іі розвиток мовлення.і У цьомуі зв’язку виникаєі потреба вестиі 

мову йі про мовленнєво-педагогічний супровіді розвитку 

мовленняі дітей, оскількиі дитина перебуваєі у середовищахі з 

різнимиі мовленнєвим потенціаломі і навантаженнямі  (Богуш, 

2012).і  

І.Бехі пояснює психолого-педагогічний супровіді 

відповідно доі особистісно-зорієнтованоїі моделі освіти,і яка 

передбачаєі занурення дітейі до взаємодіїі з довкіллямі і наі цій 

основіі «формування уі дітей цінніснихі ставлень доі довкілля зі 

позицій сучасноїі культури» (Бех,і 2005). Зауважимо,і що 

центральнимі ядром психологічногоі супроводу, заі І.Бехом,і є 

конструктивнаі і гуманістичноі спрямована взаємодія,і а 

центральнимі механізмом взаємодіїі виступає «особистіснеі 

спілкування педагогаі із вихованцем”,і спрямована наі 

«зближення ціннісногоі в смисловихі орієнтаціях учасниківі 

діалогу», формуванняі «ми-переживання”і дорослого іі дітей 

(Бех,і 2004).  

Психологиі (М.Батіянова,і Н. Глуханюк,і Р.Овчарова)і 

визначають психологічнийі супровід які створення соціально-

психологічних умові для емоційногоі благополуччя, успішногоі 

розвитку, вихованняі та навчанняі дітей уі ситуаціях  соціально-

педагогічної взаємодії,і що організуєтьсяі у межахі освітнього 

закладуі (Батіянова, 1998)і  

І.Печенко,і аналізуючи перевагуі технології 

психологічногоі супроводу заі п’ятьма позиціямиі з-поміжі інших 

технологій,і зазначає насампереді можливість організаціїі 

дорослими такоїі взаємодії дитиниі із соціальнимі середовищем, 

якаі дозволяє їйі виявляти активність,і ініціативність, 

самостійність,і здійснювати власнийі вибір, самостійноі 

приймати рішенняі і відповідатиі за кожнуі дію таі вчинок 

(Печенко,і 2008). 

 І.іПеченко розглядаєі соціально-педагогічнийі супровід уі 
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межах проблемиі соціалізації дитиниі дошкільного віку.і На їїі 

погляд, сутністьі соціально-педагогічногоі супроводу полягаєі у 

створенніі в межахі соціально-педагогічногоі середовища умові 

для засвоєнняі дитиною позиціїі об’єкта іі суб’єкта соціалізаціїі і 

виявленняі себе суб’єктомі власної життєтворчості.і Отже, заі І. 

Печенко,і соціально-педагогічнийі супровід — цеі особлива 

формаі функціонування єдиноїі системи суспільногоі та 

сімейногоі виховання, щоі надає можливостіі педагогічно 

виваженоїі соціалізації особистостіі в дошкільномуі дитинстві. 

І.іПеченко визначилаі принципи організаціїі соціально-

педагогічногоі супроводу дітейі дошкільного вікуі та умови,і 

серед якихі — спеціальна організаціяі соціального просторуі 

дитинства — які світ  дітей,і де кожномуі надається правоі 

створювати власнуі картину світуі на основіі наявних уі цьому 

світіі можливостей. Чинникі життєдіяльності дитини,і в якомуі на 

основіі моделювання світуі забезпечується соціальнийі розвиток 

особистості,і творче ставленняі до життя,і центр світовідчуттіві 

та світобаченняі дитини які основа творенняі власної картиниі 

світу, щоі дозволяє їйі задовольняти своїі потреби ві контактах ізі 

соціальним довкіллямі (Печенко, 2008).і Розроблено 

експериментальніі технології реалізаціїі соціально-

педагогічногоі супроводу таі створення комфортногоі 

психологічного кліматуі в дошкільнихі закладах (Богуш,і 2012).  

І.іТрубавіна досліджувалаі соціальний супровіді 

неблагополучної сім’ї.і Авторкою визначеноі завдання, змісті і 

функціїі у роботіі центрів соціальнихі служб. Обґрунтованоі 

поняття «життєвіі сімейні вмінняі і навички”,і їх зміст,і подано 

класифікацію,і а такожі розкрито принципи,і форми іі методи 

навчанняі батьків життєвихі сімейних уміньі і навичокі 

(Трубавіна, 2003).і  

Р.Овчароваі  досліджувала психологічнийі супровід 

батьківства.і Авторкою розкритоі теоретичні засадиі формування 

батьківства,і структуру іі компоненти батьківства,і  психологію 
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батьківства,і батьківство ві аспекті перинатальноїі психології, 

технологіїі психологічного супроводуі батьківства. (Овчарова,і 

2003).  

Психологічнийі супровід дитиниі з дитячимі аутизмом буві 

предметом дослідженняі І.Валітової.і Об’єктом дослідженняі 

стали діти,і які страждалиі на аутизм.і За словамиі авторки, 

психологічнийі супровід особливоїі дитини єі цілісною 

системоюі діяльності психолога,і яка передбачаєі 

психодіагностику, психопрофілактику,і психокорекцію, 

психотерапію,і психологічне консультуванняі (Валітова, 2007).і 

Об’єктом психологічногоі супроводу, наі думку вченої,і повинні 

виступатиі не тількиі діти, аі їхні батьки.і Кінцевою жі метою 

психологічногоі супроводу єі створення умові для успішногоі 

психологічного іі особистісного розвиткуі дитини ві конкретній 

соціальнійі ситуації розвитку.і  

У дослідженніі І.Мамайчукі психологічний супровіді 

презентовано які діяльність психолога,і спрямовану наі створення 

комплексноїі системи клініко- психологічних, психолого-

педагогічних умов,і які забезпечуютьі ефективну реабілітаціюі 

дитини зі особливостями розвиткуі в соціумі.і (Мамайчук, 2001);і 

(Богуш, 20і 12). Зазначимоі також дослідженняі Т.Чередніченко,і 

спрямоване наі психолого-педагогічнийі супровід природногоі 

розвитку маленькихі дітей (Чередніченко,і 2022); О.іПоловіної 

«Психолого-педагогічний супровіді мистецько-творчоїі 

діяльності дітейі раннього віку:і вектор підготовкиі майбутніх 

вихователів”і (Половіна, 2022)і ; Н.Кічукі «Науково-

педагогічнийі супровід підготовкиі майбутніх докторіві 

філософії» (Кічук,і 2022).  

Вченіі (М.Головко,і О.Міхеєва)і вводять поняттяі 

«супроводжувальний розвитокі дитини дошкільногоі віку», 

сутністьі якого, наі їхню думку,і полягає ві тому, щобі було 

бажанняі почути дитину,і бути кориснимі для дитини,і готовим 

прийнятиі почуття дитини,і не намагатисяі самому всеі зробити 
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заі дитину, сприйматиі її такою,і якою вонаі є (Головко,і Міхеєва, 

2020).і Автори зазначають,і що системаі психолого-

педагогічногоі супроводу повиннаі враховувати закономірностіі 

психологічного розвиткуі дитини, їїі саморозвитку таі сензитивні 

періодиі її розвитку.і  

У 2010-2012 рокахі під нашимі керівництвом булоі 

проведено низкуі експериментальних дослідженьі у Південномуі 

науковому центріі НАПН Україниі у такихі напрямах: 

комунікативно-мовленнєвий супровіді професійного 

становленняі особистості майбутньогоі вихователя ДНЗі у 

південномуі регіоні Україниі (А.Богуш);і комунікативно-

мовленнєвийі супровід професійноїі підготовки майбутніхі 

фахівців-авіаторіві (О.Ковтун);і комунікативно-мовленнєвийі 

супровід розвиткуі українського розмовногоі мовлення студентіві 

південного регіонуі України (Ж.іГоріна); комунікативноі - 

мовленнєвий супровіді професійно спрямованогоі українського 

мовленняі майбутніх логопедіві (О.Кисельова).і  

Тематика дослідженьі означеного напрямуі зумовлювалась 

українізацієюі російськомовних ЗДОі  в південномуі 

багатонаціональному іі полікультурному регіоніі України. 

Суб’єктамиі КМС професійноїі підготовки майбутніхі 

вихователів ЗДОі виступили викладачіі ЗВО, здобувачіі освіти 

різнихі національностей, лаборанти,і логопеди, вихователіі ЗДО. 

Заі визначеними показникамиі (конативний, когнітивного-

лінгвістичний, суб’єктивнийі рівні володінняі українською 

мовою)і було розробленоі психолого-педагогічніі характеристики 

комунікативно-мовленнєвої діяльностіі майбутніх вихователіві 

українською мовоюі та впровадженоі експериментальні 

методикиі навчання вихователіві української мови,і формування 

уі них мовленнєво-комунікативних умінь.і 

 За результатамиі прикінцевого зрізуі відбувались відчутніі 

позитивні зміниі за всімаі показниками уі респондентів 

експериментальнихі груп. Так,і до високогоі рівня 
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сформованостіі української комунікативно-мовленнєвої 

компетенціїі піднялося 42і % студентів (уі контрольній групіі цей 

рівеньі не булоі зафіксовано взагалі),і на нормативномуі — 46 % 

студентіві (було 24і %)  і наі допустимому рівніі залишилося 12і 

% (було 34і %),  критичний рівеньі не засвідчено.і У контрольнійі 

групі наі нормативному рівніі виявилося 26і % студентів (булоі 

22 % ) іі на критичномуі рівні перебувалоі ще 34і % (було 46і %) 

майбутніх фахівців.і  

У процесіі дослідження булоі з’ясовано, щоі формування 

українськомовноїі комунікативної компетенціїі студентів 

проходитьі певні стадії,і а саме:і збагачення іі уточнення системиі 

знань іі лексики українськоїі мови, психологіїі та 

психолінгвістикиі у процесіі вивчення відповіднихі тем уі 

фахових дисциплінахі лінгвістичної, народознавчої,і 

лінгводидактикичної спрямованості,і активізація набутихі знань, 

формуванняі мовленнєвих уміньі і навичокі щодо роботиі з 

дітьмиі у процесіі практичних іі лабораторних занятьі із фаховихі 

дисциплін; практичнеі втілення набутихі знань іі вмінь, 

сформованихі навичок мовленнєвоїі роботи ві активній 

українськомовнійі професійно-мовленнєвійі діяльності, піді час 

педагогічноїі практики; усвідомленняі майбутніми вихователямиі 

місця іі значення українськомовноїі комунікативно-мовленнєвоїі 

діяльності ві освітній системіі дошкільного закладуі  (Богуш, 

2012;і Богуш, 2014).і  

Досліджуючи проблемуі підготовки майбутніхі вихователів 

ЗДОі в умовахі педагогічного коледжу,і Р.Найдаі розглядає 

психолого-педагогічний супровіді як системуі методологічного іі 

психолого-педагогічногоі інструментарію (закон,і 

закономірності, підходи,і засоби, форми,і методи, прийоми,і 

методичні технології),і спрямовану наі ефективне формуванняі у 

майбутніхі вихователів обізнаностіі зі змістомі методичної 

роботиі вихователя ЗДО,і теоретичної іі методичної грамотностіі 

(Найда, 2023:і19).  
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Уі дослідженні будемоі розуміти психолого-педагогічний 

супровіді формування методичноїі спрямованості мовленнєвоїі 

особистості майбутніхі фахівців дошкільноїі освіти ві умовах 

магістратуриі як інтегровануі цілеспрямовану системуі 

методологічної обізнаностіі майбутніх вихователів-методистів 

ЗДОі із законами,і закономірностями, принципами,і правилами, 

підходами),і психологічними засадамиі професійно методичноїі 

діяльності таі загально-педагогічнимі інструментарієм 

організаціїі мовленнєвої діяльностіі вихователів зі дітьми.  

Психолого-педагогічний супровіді формування методичноїі 

спрямованості мовленнєвоїі особистості майбутніхі фахівців 

дошкільноїі освіти передбачаєі забезпечення освітньогоі процесу 

вищоїі школи відповіднимі дидактичним інструментарієм:і 

науково-педагогічнийі фонд (навчальніі посібники, підручники,і 

журнали, наочність,і альбоми, серіїі дидактичних картині тощо); 

інформаційно-комунікаційними технологіями;і створення 

розвивальногоі професійного методичногоі мовленнєвого 

середовища,і суб’єкт-суб’єктноїі взаємодією викладачіві і 

студентів,і спрямованою наі ефективну фаховуі мовленнєву 

підготовкуі майбутніх фахівціві дошкільної освіти.і  

Організація дослідженняі 

Мета дослідження:і науково обґрунтуватиі концепцію, 

педагогічніі умови, розробитиі та апробуватиі експериментальну 

методикуі психолого-педагогічногоі супроводу формуванняі 

методично спрямованоїі мовленнєвої особистостіі майбутніх 

фахівціві дошкільної освітиі (вихователів-методистіві ЗДО).  

Гіпотезаі дослідження: ефективністьі формування 

методичноі спрямованої мовленнєвоїі особистості майбутніхі 

вихователів-методистіві ЗДО зумовлюєтьсяі низкою 

педагогічнихі умов: інтеграціяі освітніх компонентіві фахових 

дисциплін,і спрямованих наі методичну підготовкуі майбутніх 

вихователів-методистів ЗДО;і занурення здобувачіві освіти 

магістратуриі в активнуі практико-зорієнтовануі педагогічну 
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діяльністьі засобами дуальноїі освіти; стимулюванняі у 

майбутніхі вихователів-методистіві активного професійноі 

спрямованого мовлення,і культури мовленняі та мовленнєвогоі 

етикету.  

Завданняі дослідження. 

 1.і З’ясувати сутністьі понять «методичнаі робота», 

«компетентність”,і «методична компетентність”,і «методична 

спрямованістьі мовленнєвої особистостіі майбутніх вихователів-

методистів ЗДО”,і «вихователь-методист”.і 

 2. Визначитиі критерії, показники,і схарактеризувати рівніі 

сформованості методичноїі спрямованості мовленнєвоїі 

особистості майбутніхі вихователів-методистів.і  

3. Визначитиі педагогічні умовиі психолого-педагогічногоі 

супроводу формуванняі методичної спрямованостіі мовленнєвої 

особистостіі вихователів- методистіві ЗДО.  

4.і Розробити йі апробувати експериментальнуі методику 

психолого-педагогічного супроводуі формування методичноїі 

спрямованості мовленнєвоїі особистості майбутніхі вихователів-

методистіві ЗДО.  

Науковаі новизна дослідження:і вперше науковоі 

обґрунтовано необхідністьі психолого-педагогічногоі супроводу 

формуванняі методично спрямованоїі мовленнєвої особистостіі 

майбутнього вихователя-методиста ЗДО;і розкрито сутністьі і 

схарактеризованоі основні науковіі поняття задіяніі в 

дослідженні;і сутність іі структуру феноменаі «психолого-

педагогічнийі супровід формуванняі методично спрямованоїі 

мовленнєвої особистостіі майбутніх вихователів-методистів 

ЗДО”;і розроблено методикуі формування методичноі 

спрямованої особистостіі майбутніх вихователів-методистів 

ЗДО;і схарактеризовано рівніі сформованості методичноїі 

спрямованості мовленнєвоїі особистості майбутньогоі 

вихователя-методиста;і визначено поняттяі «вихователь ЗДО”,і 

«методична робота”,і «вихователь-методисті ЗДО», 
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«компетентність”,і «мовленнєва особистість”.і Набула 

подальшогоі розвитку методикаі професійно мовленнєвоїі 

підготовки майбутніхі вихователів-методистів.і  

Відповідно доі завдань дослідженняі з’ясуємо насампереді 

сутність понятійноїі бази дослідження,і тезаурусу, якимі будемо 

послуговуватисяі у ходіі дослідження. Оскількиі в дослідженніі 

йдеться проі методичну спрямованістьі мовленнєвої особистостіі 

майбутніх фахівціві дошкільної освіти,і виникає необхідністьі 

розглянути вихіднеі поняття «методика”,і яке позиціонувалиі 

вчені зі різних галузейі педагогічної наукиі (О.Бігіч,і А.Богуш,і 

С.Гончаренко,і Р.Найда,і О.Резвані та ін.і). Так, С.іГончаренко 

застерігаєі науковців, щоі феномен «методика”і є неоднозначнимі 

за змістом,і оскільки «методика”і розглядається які одна ізі 

фахових навчальнихі дисциплін (освітніх)і за педагогічнимиі 

галузями іі як сукупністьі відповідних форм,і методів, прийоміві 

організації освітньогоі процесу. Вченийі рекомендує 

розмежуватиі поняття «методикаі викладання освітньогоі 

компонента» іі «методика навчанняі тих, хтоі навчається», аі 

також «конкретнаі методика», їїі специфіка залежноі від 

предметаі викладання (мови,і педагогіки, психології,і математики 

тощо)і (Гончаренко, 2000).і  

Так, С.іГончаренко визначаєі методику навчанняі як галузьі 

педагогічної науки,і що досліджуєі зміст іі характер освітньогоі 

процесу, якийі сприяє засвоєннюі знань, уміньі і навичок,і 

розвитку мисленняі дітей, світоглядуі та вихованняі у нихі 

якостей громадянинаі своєї країниі (Гончаренко, 2000:і 10). 

О.іРезван розглядаєі «методику» які застосування сукупностіі 

педагогічних методіві для досягненняі навчальної мети,і що 

визначаєтьсяі в певнійі формі ві певному навчальномуі предметі 

(Резван,і 2013). Заі О.Савченко,і методика навчальногоі предмета 

— цеі часткова дидактика,і теорія навчанняі певного освітньогоі 

компонента (предмета),і що розглядаєі різні формиі взаємодії 

викладанняі й учінняі щодо володінняі змістом конкретногоі 
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предмета (Ярмаченко,і 2001).  

Нашеі розуміння феноменаі «методика» таке:і це 

прикладнаі підсистема педагогіки,і що даєі відповідь наі 

запитання: «які учити», «когоі вчити», «дляі чого вчити?і», тобто 

які досягти певногоі результату ві практичній діяльності,і 

орієнтуючись наі наявну системуі цінностей; цеі система 

взаємопов’язанихі засобів, форм,і методів, прийомів,і технологій 

доцільногоі виконання певноїі роботи іі водночас вченняі про цюі 

систему (Богуш,і 2007).  

Уі системі дошкільноїі освіти функціонуютьі терміни 

«методичнаі робота» таі «методично-мовленнєваі робота» які 

вихователів, такі і вихователів-методистів ЗДО.і Якість іі 

результативність дошкільноїі освіти залежитьі насамперед віді 

методично грамотнихі професіоналів, керівниківі ЗДО, які от: 

вихователя-методиста іі директора ЗДО,і які забезпечуютьі 

матеріально таі інноваційно спрямованийі освітньо-виховнийі 

процес ЗДО.і Якість освітньо-виховного процесуі ЗДО залежитьі 

передовсім віді педагогічної організаціїі методичної роботиі 

колективу вихователіві вихователем-методистом,і який здобуваєі 

професійну підготовкуі в  магістратуріі ЗВО наі факультетах 

дошкільноїі педагогіки іі психології (Богуш,і 2022).  

Проблемаі методичної роботиі в закладахі дошкільної 

освітиі була предметомі дослідження такихі учених, які А.Богуш,і 

Г.Григоренко,і Л.Калуська,і К.Кіндрат,і О.Корнеєва,і О.Лінник,і 

Н.Омельченкоі (організація методичноїі роботи ізі 

вихователями); О.іАматьєва, К.іБіла, К.іКрутій, А.іМорозова, 

Л.іПозняк (змісті і формиі інновації ві організації методичноїі 

роботи уі ЗВО). І.іКняжева (розвитокі методичної культуриі 

майбутніх магістріві ДО); Н.іДенисенко, Т.іПономаренко 

(формуванняі управлінської культуриі керівників ЗДО).і  

Так, предметомі дослідження Т.іПономаренко булоі обрано 

формуванняі управлінської культуриі керівників дошкільноїі 

освіти ві умовах неперервноїі педагогічної освітиі (Пономаренко, 
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2013).і Одним ізі завдань дослідженняі передбачалося розробитиі 

науково-методичнийі супровід формуванняі управлінської 

культуриі керівників ДОі в контекстіі неперервної професійноїі 

підготовки, науково-методичні рекомендаціїі для директораі 

(методиста) ЗДО,і навчально-методичніі посібники, програмиі 

спецкурсів, навчально-методичний комплексі для 

післядипломноїі освіти управлінськогоі сегменту ЗДО.і  

За Т.іПономаренко, управлінняі дошкільною освітоюі — це 

цілеспрямованаі діяльність усіхі ієрархічних ланок,і що 

забезпечуютьі становлення, стабілізацію,і функціонування таі 

розвиток дошкільноїі освіти ві різноманітних формахі 

задоволення неюі потреб суспільстваі щодо вихованняі і 

розвиткуі дітей дошкільногоі віку (Пономаренко,і 2013: 33).і  

І.Княжеваі досліджувала розвитокі методичної культуриі 

майбутніх викладачіві педагогічних дисципліні спеціальності 

«Дошкільнаі освіта» ві умовах підготовкиі за магістерськоюі 

програмою «Дошкільнаі освіта» (Княжева,і 2014). Заі 

І.Княжевою,і методична культураі майбутніх викладачіві 

спеціальності «Дошкільнаі освіта» — цеі складне особистіснеі 

утворення, щоі виявляється уі привласненні таі відтворенні 

усталенихі традицій, цінніснихі сенсів навчанняі студентів уі ЗВО 

уі змісті таі способах організаціїі власної педагогічноїі діяльності, 

адекватнихі природі педагогічнихі дисциплін які складника 

гуманітарногоі знання (Княжева,і 2014: 30).і За словамиі 

І.Княжевої,і методична культураі здатна проявлятиі себе ві таких 

вимірах:і соціальному (які рівень розвиткуі наявних уі суспільстві 

методико-педагогічних традицій,і цінностей, теорій)і і 

особистісномуі (як системнеі динамічне особистіснеі утворення, 

якеі обіймає низкуі компонентів, якіі формують йогоі структуру 

таі забезпечують функціонуванняі методичної культуриі як 

цілого,і що більше,і ніж сукупністьі окремих йогоі складників). 

Приі цьому, заі словами вченої,і розвиток означеногоі конструкту 

відбуваєтьсяі як рухі від базовогоі (низького) рівняі до 
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професійно-аксіологічного (найвищого)і і характеризуєтьсяі 

якісними змінамиі в системіі його методичнихі знань, умінь,і 

особистісних якостейі та цінніснихі орієнтації (Княжева,і 2014).  

Отже,і І.Княжеваі стверджує, щоі методична культураі здатна 

розвиватисьі у процесіі навчання уі магістратурі.  

З’ясуємоі сутність поняттяі «методична робота”,і яка, заі 

словниковими джерелами,і визначається які цілісна, заснованаі 

на досягненняхі науки, освітніхі інноваціях, конкретномуі аналізі 

стануі освітньо-виховногоі процесу, системаі діагностувальної, 

пошукової,і аналітичної діяльностіі та заходів,і спрямованих наі 

всебічне підвищенняі професійної майстерностіі кожного 

педагога,і розвиток творчогоі потенціалу педагогічногоі 

колективу ві цілому таі вдосконалення якостіі освітньо-виховноїі 

роботи (Гончаренко,і 2007); які така, щоі має наі меті науково-

методичне забезпеченняі системи освіти,і координація 

діяльностіі інститутів післядипломноїі освіти, методичнихі 

кабінетів таі методичних об’єднаньі педагогічних працівників;і 

розроблення освітніхі програм, навчально-методичних 

посібників;і організація підготовкиі та перепідготовкиі 

педагогічних кадрів,і підвищення їхньоїі кваліфікації таі ін. 

(Ярмаченко,і 2001). Які бачимо, словниковіі джерела вбачаютьі 

методичну роботуі в загально-педагогічному масштабі,і 

здебільшого спеціалізованихі методично-педагогічнихі закладів. 

Ві інших словникахі методична роботаі розглядається які 

складник неперервноїі освіти викладачів,і учителів, вихователіві 

як використанняі найбільш раціональнихі методів навчанняі і 

вихованняі дітей засобамиі підвищення рівняі загально-

дидактичної,і методичної підготовленостіі педагога доі 

організації іі ведення освітньо-виховної роботи;і обмін досвідомі 

між членамиі педагогічного колективу,і виявлення іі пропаганда 

передовогоі педагогічного досвіду.і У позиціонованійі трактовці 

акцентованоі на методичнійі підготовленості майбутніхі фахівців 

закладіві освіти (Богуш,і 2022).  



Психолого-педагогічний супровід формування професійно-методичної 

спрямованості особистості майбутніх фахівців дошкільної освіти 

260 
 

Проаналізуємоі погляди вченихі щодо сутностіі методичної 

роботиі педагогів. Більшістьі учених (А.іЄрмола, Н.іКомаренко, 

В.іПікельна, О.іСидоренко таі ін.) суголосніі з попереднімі 

визначенням щодоі основної функціїі — підвищення 

професійногоі рівня педагогіві у тихі освітніх закладахі у якихі 

вони працюють.і 

Методичну роботуі в широкомуі розумінні розглядаємоі як 

удосконаленняі науково-теоретичної,і методичної, 

психологічноїі підготовки педагогічнихі кадрів; організаціюі 

підвищення професійноїі майстерності таі активізацію творчогоі 

потенціалу педагогаі як особистості;і розширення загальногоі 

культурного рівняі педагогічних працівників,і формування 

їхньоїі здатності швидкоі адаптуватися доі освітніх умов,і що 

постійноі змінюється; уі досягненні позитивнихі результатів 

освітньо-виховного процесуі ( Богуш, 2022).і  

Н.Комаренкоі розуміє методичнуі роботу які форму 

організаціїі процесу підвищенняі кваліфікації таі професійної 

майстерностіі вчителів, спрямовануі на аналізі та впровадженняі 

сучасних дослідженьі психолого-педагогічноїі науки, авторськихі 

ідей іі технологій передовогоі педагогічного досвідуі в їхнюі 

особисту практикуі  (Корнеєва, 2011).і Вчена зводитьі методичну 

роботуі до підвищенняі кваліфікації таі підвищення творчоїі 

майстерності. Такоїі думки дотримуютьсяі й іншіі вчені 

(О.іЧернишов, І.іЗязюн, І.іЖерносєк таі ін.). Так,і О.Чернишові 

розглядає методичнуі роботу які компонент регіональноїі 

системи підвищенняі кваліфікації працівниківі освіти, яка,і з 

одногоі боку, відбиваєі на практиціі сучасні тенденціїі розвитку 

системиі педагогічної освітиі та внутрішніі запити освітніхі 

закладів, аі з другогоі — слугує об’єднувальноюі підсистемою 

підвищенняі кваліфікації педагогічнихі кадрів ві умовах 

безперервноїі освіти (Корнеєва,і 2012). Суголосніі з думкоюі І. 

Жерносєк,і що методичнаі робота ві закладі освітиі — це ціліснаі 

система взаємопов’язанихі дій, якаі спрямована наі всебічне 
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підвищенняі кваліфікації педагога.і Учений зазначає,і що 

багатоплановіі завдання підвищенняі кваліфікації розв’язуютьсяі 

через реалізаціюі методичної роботиі в закладіі освіти ві 

міжкурсовий таі докурсовий періоди.і Координує такуі роботу ві 

кожному регіоніі обласний інституті (академія)  післядипломноїі 

педагогічної освіти,і якому підпорядкованіі районні науково-

методичні центри.і Як бачимо,і автор характеризуєі їхню 

функціюі у системіі підвищення професійноїі майстерності 

педагогаі  (Корнеєва, 2012).і Вважаємо, щоі не можнаі 

ототожнювати методичнуі роботу закладіві освіти зі інститутами 

(академіями)і післядипломної освіти.і Нам імпонуєі думка 

Н.іКорогод, якийі розглядає методичнуі роботу — які відкриту, 

цілісну,і динамічну соціальноі педагогічну систему,і мета якоїі 

полягає уі сприянні безперервномуі розвитку творчоїі 

особистості педагогаі і підвищеннюі творчого потенціалуі всього 

педагогічногоі колективу, оволодінняі сучасними технологіямиі 

навчання іі виховання; які свідому участьі викладачів ві 

інтенсивній інноваційніі діяльності.  

Отже,і під методичноїі роботою будемоі розуміти ціліснуі 

систему взаємопов’язанихі дій іі заходів, спрямованихі на 

підвищенняі професійної майстерностіі педагогів, якаі базується 

наі досягненнях педагогічноїі науки іі передового педагогічногоі 

досвіду таі забезпечує зростанняі рівня кваліфікації,і 

майстерності педагогів,і сприяє поліпшеннюі якості освітніхі 

послуг закладуі освіти (Богуш,і 2022). Методичнуі роботу 

закладуі дошкільної освітиі розуміємо які комплексну 

педагогічнуі систему взаємодіїі усіх учасниківі освітньо-

виховногоі процесу, педагогічногоі колективу закладу,і 

cпрямовану наі підвищення якостіі освітнього процесу,і 

підвищення професійно-компетентнісного рівняі психолого-

педагогічноїі і методичноїі підготовленості доі організації іі 

змісту освітньо-виховного процесуі ЗДО, педагогічноїі 

майстерності вихователіві в умовахі ЗДО, ві якому вониі 
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працюють. Отже,і методичну роботуі здійснюють іі вихователі 

всіхі вікових груп,і і вихователь-методист.  

Повернімосяі безпосередньо доі закладу дошкільноїі освіти, 

ві якому методичнаі робота єі дієвою уі двох варіантах:і 

методична роботаі вихователя ЗДОі і методичнаі робота 

вихователя-методиста. Виховательі закладу дошкільноїі освіти — 

цеі педагогічний працівник,і який здійснюєі освітньо-виховнуі 

роботу безпосередньоі з дітьмиі дошкільного вікуі у відповіднійі 

віковій групі,і керуючись фахово-методичними знаннями,і 

здобутими уі процесі навчанняі у ЗВО.і Складниками методичноїі 

грамотності вихователяі ЗДО, наі нашу думку,і є: обізнаністьі із 

державнимі стандартом БКДОі та програмно-методичним 

забезпеченнямі освітнього процесуі ЗДО; глибокеі знання 

фізіологічногоі та психологічногоі розвитку дитини;і знання, 

вмінняі і навичкиі з усіхі фахових методик;і творча 

спрямованістьі методичної роботиі вихователів; обізнаністьі і 

використанняі інноваційних, інтерактивнихі методів уі своїй 

професійно-методичній роботі;і самоорганізація, 

самовдосконаленняі методичної роботи,і самоаналіз, 

самоставлення;і педагогічно-методичнуі майстерність 

вихователя;і наявність «методичноїі абетки вихователя”і (За 

В.іСухомлинським).  

Зазначимо,і що методичнаі робота вихователяі ЗДО єі 

складником методичноїі роботи ЗДО,і яку віні здійснює уі 

суб’єктному форматіі відносно всіхі інших учасниківі методичної 

роботиі і власноїі професійно-педагогічноїі діяльності, якаі 

відповідає професійномуі статусу вихователяі і передбачаєі 

удосконалення йогоі науково-теоретичної,і технологічної, 

методологічнийі підготовки таі готовності доі самореалізації;  цеі 

систематична колективнаі та індивідуальнаі діяльність 

педагогічнихі працівників, спрямованаі на вдосконаленняі їхньої 

кваліфікаціїі та професійноїі майстерності; цеі копітка 

безперервнаі робота зі підвищення своєїі педагогічно-
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методичноїі майстерності (Богуш,і 2022). В.іСухомлинський 

радиві педагогу-вихователю:і читання, читанняі і щеі раз 

читанняі — від цьогоі залежить іі педагогічна, іі методична 

культураі вихователя — цеі найперша духовнаі потреба, які їжа 

дляі голодуючого (Богуш,і 2022) . 

Вихователь-методист, заі нашим визначенням,і є 

висококваліфікованою,і професійно-освіченою,і методологічно 

таі методично грамотноюі особистістю, якаі виконує рольі 

фасилітатора (помічника)і організації освітньо-виховного 

процесуі (Богуш, 2021).і Посадовими обов’язкамиі вихователя-

методистаі є: розробленняі пропозицій щодоі організації 

ефективногоі та результативногоі освітньо-виховногоі процесу; 

розробленняі інструктивно-методичнихі матеріалів заі БКДО наі 

допомогу вихователям;і перспективне плануванняі освітньо-

виховноїі роботи ЗДОі (річний плані роботи ЗДО,і план роботиі 

вихователя-методиста,і поквартальні планиі тощо); підвищенняі 

кваліфікації вихователяі відповідно доі плану; вивченняі і 

узагальненняі передового педагогічногоі досвіду.  

Вихователь-методист здійснюєі методичну роботуі в такихі 

напрямах: методологічний,і науково-теоретичний,і напрям 

методичноїі спрямованості; організаційно-конструктивний; 

матеріально-освітнє забезпеченняі роботи методичногоі кабінету; 

контрольно-аналітичний; напрям,і спрямований наі організацію 

підвищенняі кваліфікації вихователіві у різнихі інноваційних 

формахі методичної роботи;і вивчення іі впровадження 

передовогоі педагогічного досвіду;і інформаційно-

репрезентаційний;і організація взаємодіїі вихователів ізі 

батьками ві умовах дистанційноїі та інклюзивноїі освіти; 

забезпеченняі наступності ві роботі дошкільноїі і початковоїі 

ланок освіти;і партнерська взаємодіяі з громадськимиі 

організаціями; інтеграціяі освітньо-виховноїі роботи ЗДОі у 

світовийі інформаційний простірі дошкільної освіти;і самоосвіта, 

саморозвиток,і підвищення рівняі професійно-методичноїі 
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роботи, компетентностіі вихователя-методиста;і методична 

роботаі з молодимиі вихователями-початківцями.і  

Організацію методичноїі роботи вихователем-методистом 

уі ЗДО впершеі дослідила О.і Корнеєва, якаі характеризує їїі як 

цілеспрямовануі роботу вихователя-методиста ізі колективом 

вихователіві ЗДО дляі підвищення їхньоїі педагогічної 

майстерностіі та оцінно-рефлексіїної діяльностіі методичної 

спрямованості,і засновану наі досягненнях сучасноїі науки іі 

практики, спрямовануі передовсім наі розвиток творчогоі 

потенціалу вихователів,і їхньої особистості,і підвищення якостіі 

й ефективностіі освітньо-виховногоі процесу ЗДОі і кожногоі 

вихованця. Авторкаі зазначає, щоі методична роботаі вихователя-

методистаі у ЗДОі — це спосібі і формаі організації підвищенняі 

кваліфікації, професійноїі майстерності педагогів:і усвідомлення 

нимиі досягнень науки,і передового педагогічногоі досвіду таі 

засобів їхі упровадження ві педагогічну практику;і передумова 

розвиткуі педагогічної творчостіі педагогів; шляхі до науковоїі 

організації освітньогоі процесу (Корнеєва,і 2012).  

Зазначимо,і що впродовжі довгого періодуі в системіі 

дошкільної освітиі не булоі офіційної посадиі методиста ЗДО,і не 

відбувалосяі підготовки фахівціві такого напрямуі в закладахі 

вищої освіти,і зокрема наі факультетах дошкільноїі освіти. 

Інновацієюі для системиі української освітиі стала їїі 

стандартизація заі компетентнісним підходомі та рівневаі 

кваліфікація (молодшийі спеціаліст, бакалавр,і магістр, докторі 

філософії). Уі закладах вищоїі освіти наі факультетах дошкільноїі 

педагогіки таі психології ві магістратурі розпочалиі підготовку 

фахівціві нової генераціїі — управлінсько-керівнихі кадрів заі 

новими професійнимиі посадами (крімі вихователя ЗДО)і — 

директор ЗДОі та вихователь-методист ЗДО,і а посадаі 

вихователь-методисті ЗДО набулаі статусу професії,і для 

реалізаціїі якої робочоюі групою МОНі України розробленоі 

професійний державнийі стандарт вихователь-методист ЗДОі із 
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визначенимиі трудовими функціями,і результатами програмно-

навчального розвиткуі та видамиі професійних компетентностей.і 

З поміжі них такі:і соціально-громадянська,і міжкультурна 

(здатністьі виявляти повагуі та цінуватиі українську національнуі 

культуру, багатоманітність,і мультикультурність уі суспільстві, 

здатністьі до вираженняі національно-культурноїі ідентичності); 

лідерськаі підприємницька (здатністьі до творчогоі пошуку 

реалізаціїі нових ідей),і культурно-соціальнихі проєктів, етичнаі 

компетентність (діятиі відповідно доі етичних норм),і увага доі 

мультикультурності. Цеі все загальніі професійні компетентностіі 

вихователя-методиста.і Визначено такожі низку професійнихі 

компетентностей, як-от: прогностична,і організаційна, 

оцінювально-аналітична, предметно-методична, морально-

етична, інформаційно-просвітницька, здоров’язбережувальна,і 

проєктувальна, психоемоційно-регулятивна, педагогічнеі 

партнерство  (Державнийі професійний стандарт:і вихователь-

методист,і 2012); (Богуш,і 2022).  

Отже,і методична роботаі вихователя-методистаі відтепер 

розглядаєтьсяі як основнаі професійна діяльність,і зорієнтована 

наі систематичну повсякденнуі допомогу вихователямі щодо 

вдосконаленняі їхньої педагогічноїі діяльності зі розвитку 

навчанняі і вихованняі дітей дошкільногоі віку, ві апробуванні 

новихі форм, методіві і прийоміві щодо оптимізаціїі освітнього 

процесуі з дітьмиі дошкільного вікуі в певнійі віковій групі,і 

корекції іі координації освітньо-виховної роботиі закладу 

дошкільноїі освіти (Корнєєва,і 2013: 7).і  

Розпочалася підготовкаі майбутніх вихователів-методистів 

ЗДОі освітнього рівняі «магістр дошкільноїі освіти», яка,і у своюі 

чергу, вимагалаі експериментального дослідженняі у двохі 

напрямах: насампереді формування методичноїі компетентності 

майбутніхі вихователів-методистіві як цьогоі вимагає державнийі 

стандарт ЗДО,і другий напрям,і пов’язаний зіі специфікою 

викладанняі фахових предметів,і зокрема фаховихі методик.  
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Уі нашому випадкуі експериментальне дослідженняі 

другого напрямуі передбачало психолого-педагогічний супровіді 

формування методичноі спрямованої мовленнєвоїі особистості 

майбутніхі вихователів-методистіві ЗДО. Задляі реалізації 

державногоі стандарту щодоі компетентнісного підходуі 

підготовки майбутніхі вихователів-методистіві було введеноі до 

складуі ОПП 012і Дошкільна освітаі (магістерський рівень)і 

обов’язкову навчальнуі дисципліну «Методичнаі робота ві 

закладах дошкільноїі освіти», якаі вимагала пілотажногоі 

дослідження щодоі визначення фундаментальнихі понять 

компетентнісногоі підходу, заі результатами якогоі було 

розробленоі навчальний посібникі для здобувачіві освіти 

магістратуриі «Методична роботаі у ЗДО”і (Богуш, 2022)і та 

силабусі для самостійноїі роботи студентів.і Вихідним 

положеннямі для визначенняі методичної компетентностіі 

вихователя-методистаі ЗДО виступилоі наше розумінняі 

стрижневого поняттяі «компетентність», якуі розглядаємо які 

сформована інтегрованаі особистісна якістьі людини, якаі 

набувається уі процесі навчанняі і охоплюєі не тількиі предметні 

знання,і вміння іі навички, аі й  набутийі життєвий досвід,і 

сформовані особистісніі ціннісні орієнтації,і самоставлення доі 

явищ довкілля,і які комплексноі реалізуються ві конкретному 

видіі діяльності. Компетентністьі є результатомі попередньо 

набутихі особистістю різнихі видів предметнихі компетентностей  

(Богуш,і Маліновська, 2022:і24); (Богуш,і 2022:17).і  

Методичну компетентністьі вихователя закладуі дошкільної 

освітиі (за освітнімі рівнем бакалавр)і розуміємо які інтегровану 

якістьі особистості професіонала,і який об’єднуєі сукупність 

психолого-педагогічних знаньі щодо розвиткуі дитини 

дошкільногоі віку, фаховихі методик навчанняі дітей, 

інноваційнихі та інтерактивнихі методів, інноваційно-

комунікаційних технологій;і набуття методичноїі грамотності, 

методичноїі та мовленнєвоїі етичної культуриі у процесіі 
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спілкування зі дітьми таі їхніми батьками.і Методична 

компетентністьі вихователя ЗДОі є сукупністюі набуття нимі 

фахових компетенційі за освітнімиі лініями БКДО.і Переконані, 

щоі компетентному вихователю-методисту повинніі бути 

притаманніі відповідні особистісніі властивості таі якості, як-от: 

знання,і вміння, навички,і автономність іі відповідальність, 

комунікабельність,і взаємодія, самооцінка,і самоставлення, 

ціннісніі професійні орієнтації,і професійний досвіді методиста, 

інноваційнаі спрямованість методичноїі діяльності, наявністьі 

сформованих компетенційі з усіхі методик, розділіві програми, 

освітніхі напрямів БКДО,і методична грамотність,і методична 

майстерність,і мобільність, гнучкість,і професіоналізм.  

Методичнуі компетентність вихователя-методиста 

визначаємоі як інтегрованеі особистісне утворенняі фахівця, якеі 

передбачає наявністьі професійно-методичнихі знань, уміньі і 

навичок,і інноваційних форм,і методів іі технологій роботиі з 

дітьмиі дошкільного віку:і високий професіоналізм,і 

ерудованість, методичнуі зрілість, методичнуі культуру, вмінняі 

організовувати освітньо-виховний процесі вихователів, 

спрямованийі на успішнийі гармонійний розвитокі дітей таі 

досягнення якостіі освітнього-виховногоі процесу. Набуттяі 

вихователем-методистомі професійно-методичноїі 

компетентності визначаєтьсяі за трьомаі критеріями: 

професіоналізмі (оволодіння педагогічноюі діяльністю, 

обізнаністьі з державнимиі документами ві галузі дошкільноїі 

освіти; обізнаністьі з програмно-методичним забезпеченнямі 

ЗДО; педагогічніі вміння вихователів;і творче ставленняі до 

роботи);і методична грамотністьі та методичнаі зрілість 

(мотиваційнаі спрямованість щодоі методичної роботи,і 

обізнаність зі роботою методиста;і участь уі методичній роботі;і 

інноваційна діяльність);і рефлексійність (самоосвіта;і 

взаємооцінка методичноїі роботи; самооцінкаі методичної 

роботи)і (Богуш, 2022).і  
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Вважаємо, щоі професійні якостіі вихователя-методистаі 

передбачають наявністьі загальної ерудованості,і 

професіоналізму, інтелігентності,і інноваційного стилюі 

діяльності, культуруі мовлення іі мовленнєвий етикет.і  

Методичну культуруі майбутніх вихователів-методистів 

визначаємоі як індивідуальну,і неповторно особистіснуі 

характеристику фахівцяі дошкільної освіти,і який єі носієм 

національно-культурних традиційі українського народу,і що 

виявляєтьсяі у йогоі професійно-методичнійі обізнаності, 

високихі морально-духовних,і мовленнєво-етичних,і емпатійних 

проявахі у процесіі педагогічної професійноїі взаємодії уі 

системах: вихователь-методист — вихователі,і колеги, діти,і 

батьки. Сформованаі методична культураі є ознакоюі фахового 

портретаі та іміджуі вихователя-методистаі (Богуш, 2022).і  

Методична роботаі майбутніх вихователів-методистів єі 

важливим сегментомі їхньої професійноїі діяльності. Будь-яка 

діяльністьі закономірно супроводжуєтьсяі мовленням. 

Професійно-педагогічна діяльністьі вихователя-методистаі 

вимагає дотримуватисяі нормативних вимогі української мови,і 

правил мовленнєвогоі етикету, культуриі мовленнєвого 

професійногоі спілкування які із вихователями,і так ізі батьками 

таі колегами. Зі іншого боку,і до змістуі всіх комплекснихі 

варіативних програмі для ЗДОі входить розділі («Мовлення 

дитини”,і «Мовленнєве спілкування”,і «Розвиток мовленняі 

дітей»). Уі Базовому компонентіі дошкільної освітиі у 

змістовомуі напрямі «Мовленняі дитини» визначеноі різні видиі 

мовленнєвих компетенційі (лексична, фонетична,і граматична, 

діалогічно-монологічна), навчанняі української мовиі як 

державної,і комунікативної компетенції.і  

Реалізація змістуі мовної-мовленнєвоїі освіти дітейі 

дошкільного вікуі вимагає віді вихователя використанняі як 

традиційнихі (класичних) такі й інноваційнихі методик, якіі 

постійно змінюються.і Допомогти вихователямі зорієнтуватись уі 
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методичному розмаїттіі безпосереднє завданняі вихователя-

методиста.і  

Отже, виниклаі необхідність уі спеціальній підготовціі у 

ЗВОі щодо методичноїі спрямованості мовленнєвоїі особистості 

майбутніхі вихователів-методистіві ЗДО. Безпосереднійі 

експериментальній роботіі зі здобувачамиі освіти магістратуриі 

передувало введенняі до ОППі нового освітньогоі компонента, 

як-от «Українськаі дошкільна лінгводидактика”:і теоретичне 

підґрунтяі мовленнєвої особистості,і фундаментом якоїі є теоріяі 

мови, теоріяі мовленнєвої діяльності,і лінгвістика, мовознавство,і 

комунікативна. Зазначимо,і що методично-мовленнєву 

підготовкуі майбутні вихователіі здобули наі бакалавраті зі 

обов’язкової дисципліниі «Теорія йі методика розвиткуі 

мовлення таі навчання дітейі рідної мови”і («Дошкільна 

лінгводидактика”і).  

Оскільки об’єктомі дослідження виступилаі методична 

спрямованістьі мовленнєвої особистостіі майбутніх вихователів-

методистів, розглянемоі сутність поняттяі «спрямованість 

особистості”,і яке тлумачитьсяі у термінологічнихі джерелах як:і 

сукупність усталенихі мотивів, якіі орієнтують діяльністьі 

особистості, належитьі до наявнихі систем; цеі інтереси, нахили,і 

переконання, ідеали,і в якихі виражається світогляді людини, 

інтегральнаі і нереалізованаі властивість особистості.і 

(Психологічний словник,і 1998: 217);і виражається ві 

гармонійності таі несуперечності знань,і відносин, панівнихі 

мотивів поведінкиі і дійі особистості (Пентилюк,і 2003: 313).і За 

Я.і Левченко, професійноі спрямована особистістьі майбутнього 

педагогаі — це стрижневийі професійно-значущийі складник 

динамічноїі інтегративної системотворювальноїі якості уі 

структурі особистості,і що охоплюєі сукупність професійнихі 

потреб, усталенихі домінантних мотивіві надання перевагиі 

професії учителя,і характеризується йогоі позитивним емоційно-

ціннісним ставленнямі до педагогічноїі професії, професійнихі 
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інтересів, цілей,і потягів, ідеалів,і настанов, світогляду,і знань 

пов’язанихі із діяльністюі педагога, якийі організує взаємодіюі з 

іншимиі суб’єктами освітньо-виховного процесу,і орієнтує йогоі 

діяльність іі поведінку, спонукаєі до аналізуі та оцінкиі 

професійно-педагогічноїі діяльності. (Левченко,і 2012: 213).і  

Мовленнєво-методичнуі спрямованість підготовкиі 

майбутніх магістріві дошкільної освітиі розуміємо які 

умотивовану, позитивнуі настанову майбутніхі магістрів наі 

досконале володінняі нормативним українськимі мовленням, 

оволодінняі змістом іі методикою викладанняі теорії іі методики 

розвиткуі мовлення іі навчання дітейі рідною мовоюі на етапіі 

бакалаврату, позитивнимі емоційно-цінніснимі ставленням доі 

здійснення оцінонно-контрольної, освітньо-мовленнєвої 

діяльностіі дітей іі вихователів уі процесі керівноїі мовленнєве-

спрямованоїі методичної роботиі у закладахі дошкільної освіти,і 

що, зі одного бокуі — забезпечує педагогічну,і методичну 

підтримкуі вихователя, зі іншого — ефективністьі мовленнєвого 

розвиткуі дітей. Мовленнєво-методична спрямованістьі 

підготовки майбутніхі магістрів дошкільноїі освіти цеі — і 

процес,і і результаті їхнього професійногоі зростання, прагненняі 

до мовленнєво-методичної досконалостіі професійної 

методичноїі роботи управлінськогоі сегменту ЗДО.і (Богуш, 

2019).і  

На пошукову-розвідувальному етапіі було проведеноі 

анкетування вихователів-методистів ЗДОі та здобувачіві освіти 

магістратури.і 

В анкетуванніі взяли участьі 220 здобувачіві освіти 

магістратуриі (м. Одеса,і Ізмаїл,  Миколаїв,і Рівне), 30і викладачів 

фаховихі методик ЗВОі (м. Одеса,і Ізмаїл, Рівне,і Миколаїв, 

Івано-Франківськ). Насампереді було здійсненоі анкетування 

здобувачіві освіти першогоі року навчанняі в магістратуріі щодо 

їхньоїі обізнаності зі методичною роботоюі у ЗДО.і  

На запитанняі «Що виі знаєте проі методичну роботуі у 
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ЗДО?і» відповіді виявилисяі такими: «всіі вихователі повинніі 

бути методичноі грамотними» (34і %); «у ЗДОі проводяться 

методичніі семінари, педагогічніі ради» ( 26і %); «вихователі 

обов’язковоі повинні пройтиі курси підвищенняі кваліфікації уі 

післядипломній освіті”і (27%); «повинніі виписувати журналі 

«Дошкільне виховання”і (13 %).  

Щодоі запитання «Хтоі здійснює методичнуі роботу уі 

ЗДО?» респондентиі відповіли: «завідувачка,і директор ЗДО”і (67 

%); «методичнийі кабінет» (13і %); «всі вихователі”і (8 %); 

«методист”і (12 %) відповідей.і  

На запитанняі «Які посадовіі обов’язки вихователя-

методиста ЗДО?і» було отриманоі такі відповіді:і «перевіряє 

планиі освітньо-виховноїі роботи вихователів”і (100 %); 

«відвідуєі заняття» (87і %); «проводить п’ятихвилинки”і (77 %); 

«контролюєі режим дняі у ЗДО”і (13 %).  

Наступнеі запитання передбачалоі з’ясувати, якіі фахові 

журналиі на допомогуі вихователю-методистуі функціонують ві 

Україні. З’ясувалося,і що всіі 100 % респондентіві назвали тількиі 

журнал «Дошкільнеі виховання» іі 24 % — журналі «Директор 

ЗДО”.і  

Отже, опитуванняі здобувачів освітиі магістратури наі 

початку другогоі семестру першогоі курсу засвідчилоі досить 

поверхневуі їхню обізнаністьі із посадовимиі обов’язками 

вихователя-методиста. 

 Насі цікавило також,і хто ізі здобувачів освітиі хотів биі 

обіймати посадуі методиста іі чому? Відповідіі студентів булиі 

неочікуваними, як-от: 54і % погодилися обійматиі посаду 

вихователя-методиста, боі вона (посада)і є відносноі легкою (неі 

працювати зі дітьми, престижною).і Із тих,і хто неі погодився (46і 

%), мотивування булоі таким: «требаі багато знати,і багато 

працюватиі над саморозвитком,і постійно організовуватиі якісь 

інноваційніі заходи, вчитиі і контролюватиі вихователів, требаі 

бути професійноі і методичноі грамотно, матиі високий імідж”.і 
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 На запитанняі «Яку бі посаду виі хотіли обійматиі після 

завершенняі навчання ві магістратурі?» (необхіднеі підкреслити): 

вихователь,і вихователь-методист,і психолог, логопед,і відповіді 

булиі такими: виховательі — 12 %; вихователь-методист — 30і 

%; психолог — 30і %; логопед — 20і %; 8 % — неі визначились.  

Наі друге запитанняі «Чи єі у васі бажання обійматиі посаду 

вихователя-методиста? Чому?і» здобувачі освітиі відповіли 

позитивноі «так», мотивуючиі це бажаннямі допомогти 

вихователямі у методичнійі роботі зі дітьми — 28і %; «я люблюі 

працювати зі дорослими, ізі вихователями, зі методичною 

літературою,і журналами, знаходитиі цікавинки щодоі 

проведення заняття”і — 32 %; «меніі подобається організаційнаі 

робота, зокрема,і проводити інноваційніі форми підвищенняі 

кваліфікації вихователів”і — 20 %. Зазначимо,і що 20і % 

респондентів неі бажають працюватиі на посадіі вихователя-

методиста,і оскільки наі їхню думку,і «ця посадаі занадто 

відповідальнаі для мене,і треба дужеі багато знати,і постійно 

слідкуватиі за новинками”і — 16 % ізі них. Відповідіі 4 % 

здобувачіві освіти булиі такими: «яі боюсь аналізуватиі роботу 

вихователів:і заняття, плани,і організовувати новіі форми 

роботи”.і  

Наступне запитанняі вимагало пояснитиі «Чим самеі 

вирізняються посадиі «вихователь ЗДО”і і «вихователь-

методист». Більшістьі відповідей булиі такими: «виховательі 

працює зі дітьми ві групі таі з батькамиі дітей, аі вихователька-

методисті із вихователями”і — 74 %; 16і % респондентів 

відповіли,і що «вихователь-методист», окрімі допомоги 

вихователям,і ще йі організовує освітньо-виховний процесі 

ЗДО»; 10і % уважають, щоі «вихователь-методист,і по суті,і 

об’єднує обов’язкиі як вихователя-методиста, такі і директораі 

ЗДО».  

Які бачимо, відповідіі здобувачів освітиі магістратури 

виявилисяі неоднозначними, тількиі 30 % ізі них виявилиі 
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бажання працюватиі на посадіі вихователя-методиста.і На 

констатувальномуі етапі дослідженняі було здійсненоі  й 

анкетуванняі вихователів-методистіві практиків (50і осіб). 

Наі перше запитанняі «Чи подобаєтьсяі вам посада,і яку виі 

обіймаєте?» - всіі 100% відповідейі були позитивними.і 

Щодо запитанняі «Чи задоволеніі ви підготовкоюі в 

магістратуріі ЗВО доі професії «вихователь-методист»? 

З’ясувалось,і що 82і% відповідей булиі негативними, як-от: «насі 

не готувалиі до посадиі «вихователь-методист”,і не булоі 

жодного предмета,і в якомуі б йшлосяі про професіюі 

«вихователь-методист”.і Зазначимо, щоі після затвердженняі  

МОН Україниі Державних стандартіві зі спеціальностіі 012 

«Дошкільнаі освіта», булоі розроблено ОППі вихователь-

методист.і 

Одним ізі завдань дослідженнямі було сформуватиі 

професійно-методичнуі компетентність уі майбутніх 

вихователів-методистів ві умовах магістратури.і Зазначимо, щоі у 

змістіі освітнього-професійноїі програми (даліі ОПП) здобувачіві 

дошкільної освітиі в магістратуріі було передбаченоі обов’язкові 

дисципліниі з управлінняі і керівництваі ЗДО, уі змісті якихі 

поверхнево згадувалосяі про методичнуі роботу ві закладі 

дошкільноїі освіти. Уі зв’язку ізі цим булоі введено доі змісту 

ОППі здобувачів дошкільноїі освіти ві магістратурі обов’язковуі 

навчальну дисциплінуі «Методична роботаі в закладіі дошкільної 

освіти”і із відповідноюі освітньою робочоюі програмою таі 

силабусом. 

Метоюі програми єі теоретична іі практична підготовкаі 

здобувачів освітиі магістратури доі роботи наі посаді вихователя-

методиста ві сучасному закладіі дошкільної освіти.і З-поміжі 

завдань навчальноїі дисципліни передбачалосьі розкрити 

насампереді методологічні таі наукові засадиі організації 

методичноїі роботи майбутнімиі фахівцями, озброїтиі їх 

практичнимиі вміннями іі навичками планувати,і впроваджувати 
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інноваційніі та інтерактивніі форми методичноїі роботи зі 

педагогічними кадрамиі ЗДО, вміннямиі і навичкамиі 

контрольно-аналітичноїі діяльності щодоі якості таі 

результативності освітньо-виховного процесуі у  ЗДОі й 

підвищенняі кваліфікаційного рівняі вихователів. Ві освітній 

робочійі програмі передбаченоі відповідні ПРНі (програмні 

результатиі навчання). З-поміж нихі такі: володінняі уміннями іі 

навичками аналізу,і прогнозування, планування,і організація 

освітньогоі процесу уі ЗДО зі урахуванням принципіві 

дитиноцентризму, здоров’язбереження,і інклюзія, розвивальногоі 

навчання, суб’єкт-суб’єктної взаємодії,і компетентнісного 

підходу,і вміння планувати,і організовувати іі здійснювати 

експериментальніі дослідження уі сфері дошкільноїі освіти (уі 

ЗДО), оброблятиі результати дослідженьі із використаннямі 

статистичних методів,і аргументувати висновкиі і презентуватиі 

результати досліджень.і 

У розробленомуі силабусі навчальноїі дисципліни 

передбачено,і крім завданьі для практичнихі занять  іі самостійної 

роботи,і семінари-практикумиі та кругліі столи безпосередньоі у 

ЗДОі з участюі магістрантів-практикантів,і викладача, 

вихователя-методиста, директоркиі ЗДО. Майбутніі вихователі-

методистиі залучались доі науково дослідноїі роботи ві наукових 

гурткахі і лабораторіях.і 

Професійно-методичнуі компетентність вихователя-

методиста ЗДОі розуміємо які інтегровану особистіснуі якість 

фахівця,і його усталенеі вмотивоване ставленняі до набуттяі 

професійних знань,і умінь іі навичок, необхіднихі у роботіі 

вихователя-методистаі ЗДО; відповідальностіі за результаті і 

якістьі освітньо-виховногоі процесу, йогоі об’єктивний аналізі і 

контроль,і спрямований насампереді на допомогуі вихователям, 

організаціюі інноваційних формі підвищення їхньоїі кваліфікації; 

йогоі ерудованість, мобільність,і гнучкість, критичність,і 

самокритичність, методичнуі зрілість таі методичну культуру;і 
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вміння організуватиі освітньо-виховнийі процес вихователіві із 

дітьми,і спрямований наі успішний гармонійнийі розвиток дітейі 

та досягненняі високої якостіі розвиненості іі вихованості дітейі 

та освітньо-виховного процесуі ЗДО (Богуш,і 2022).  

Критеріямиі сформованості професійно-методичної 

компетентностіі майбутніх вихователів-методистів ЗДОі було 

обраноі такі. 

 Інформаційно-знаннєвий ізі показниками: обізнаністьі із 

нормативно- правовими документамиі ЗДО; обізнаністьі із БКДОі 

(державний стандарті ЗДО таі державним професійнимі 

стандартом «Виховательі ЗДО»); обізнаністьі із 

методологічними,і науково-теоретичнимиі засадами організаціїі 

методичної роботи,і її інноваційнимиі формами.  

Креативно-діяльнісний критерійі із показниками:і вміння 

планувати,і прогнозувати, проєктуватиі освітні програмиі та 

освітньо-виховний процесі ЗДО, розроблятиі методичні 

рекомендаціїі для вихователіві ЗДО; вмінняі об’єктивно 

аналізувати,і контролювати, оцінюватиі результати іі якість 

освітньо-виховного процесуі ЗДО; вмінняі організовувати, 

впроваджуватиі інноваційні технологіїі та інтерактивніі методи 

роботиі вихователів зі дітьми таі новітні формиі підвищення 

кваліфікаціїі вихователів ЗДО.і  

Рефлексійно-оціннийі критерій ізі показниками: вмінняі 

здійснювати самоаналіз,і самоконтроль власноїі професійно-

методичноїі роботи уі ЗДО; вмінняі щодо професійногоі 

саморозвитку, самоорганізаціїі з підвищенняі компетентнісного 

рівняі відповідно доі Державного стандартуі вихователя-

методистаі ЗДО.  

Доі кожного критеріюі за показникамиі було розробленоі 

питальники, експериментальніі завдання, педагогічніі ситуації 

методичноїі спрямованості, якіі передбачали з’ясуватиі 

розуміння здобувачамиі освіти ключовихі понять, пов’язанихі із 

методичноїі роботою; сформованістьі у нихі відповідних уміньі і 
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навичокі методичної роботиі як доі початку навчанняі за новоюі 

навчальною дисципліною,і так іі після зануренняі студентів ві 

активну освітньо-наукову роботуі методичної спрямованості.і  

Експериментальну групуі склали здобувачіі освіти 

Університетуі Ушинського ( м.і Одеса — 100і респондентів; 

контрольнуі групу — здобувачіі освіти Ізмаїльськогоі 

університету (100і осіб).  

Опишемоі зміст роботиі зі студентамиі експериментальної 

групи,і в якійі було впровадженоі обов’язкову навчальнуі 

дисципліну (освітнійі компонент) «Методичнаі робота уі ЗДО» 

(12і годин лекцій,і 18 годині — практичних, самостійнаі робота 

— 60і годин, індивідуально-дослідницькі завданняі — 10 годин).і 

У процесіі лекційного курсуі застосовувались інтерактивніі 

форми іі методи, аі саме: діалог,і полілог, бінарніі лекції ізі 

залученням вихователіві ЗДО, студентів,і викладачів іншихі 

дисциплін (ізі попередньою підготовкою),і дискусії.  

Однимі із напряміві інноваційної роботиі було залученняі 

магістрів доі активної науковоїі роботи заі темою кафедри:і 

гурткова робота,і проблемні групи,і конференції, написанняі тез, 

статей,і есе, фаховогоі портрета вихователяі і вихователя-

методиста.  

Майбутніі вихователі-методистиі експериментальної групиі 

отримували завданняі перед наступноюі лекцією ознайомитисяі зі 

статтямиі практиків ДОі у фаховихі журналах («Вихователь-

методист», «Методичнаі скарбничка вихователя-методиста»), зіі 

змістом якихі здобувачі освітиі виписували різніі авторські 

практики,і проєкти, якіі не збігалисяі зі змістомі лекцій, якуі 

пропонували студентам,і що іі спонукало їхі до дискусії,і 

обговорення різнихі методичних підходіві і поглядів.і 

 Однією ізі інтерактивних формі на практичнихі заняттях 

булоі розроблення іі презентація проєктіві з актуальнихі проблем 

методичноїі роботи (наприклад,і «Специфіка інклюзивноїі 

роботи уі групах передшкільногоі віку), складалиі робочі планиі 
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методиста, методичніі рекомендації, анотаціїі до картин,і 

настільно-друкованихі ігор.  

Поі завершенні навчанняі за освітньоюі робочою 

програмоюі «Методична роботаі у ЗДО”і було проведеноі 

контрольні порівняльніі зрізи щодоі рівнів сформованостіі 

професійно-методичноїі компетентності випускниківі 

магістратури заі аналогічною методикоюі констатувального 

етапуі дослідження.  

Порівняльніі результати сформованостіі рівнів професійно-

методичної компетентностіі у майбутніхі вихователів-

методистіві на констатувальномуі та прикінцевомуі етапах 

поданоі в таблиціі 1. 

Таблицяі 1. 

Порівняльніі результати сформованостіі рівнів 

професійно-методичної компетентностіі у майбутніхі 

вихователів-методистіві на констатувальномуі та 

прикінцевомуі етапах 

Групаі  

 

    

Етап  

Рівніі % 

високий достатнійі задовільний низькийі 

КЕ ПЕі КЕ ПЕі КЕ ПЕі КЕ ПЕі 

ЕГ - 12і 8 48і 30 24і 62 16і 

КГ - - 6і 10 24і 38 70і 52 

Примітка:і 

КЕ – констатувальнийі етап, ПЕі – прикінцевий етапі 

ЕГ – експериментальнаі група, КГі – контрольна групаі 

Як засвічуєі таблиця, зануренняі студентів магістратуриі на 

першомуі курсі доі активної освітньоїі діяльності позитивноі 

вплинуло наі формування уі них професійно-методичної 

компетентності.і Так, наі завершальному етапіі дослідження 12і 

% респондентів булоі виявлено наі високому рівніі сформованості 

професійно-методичної компетентностіі (на констатувальномуі 

етапі високийі рівень відсутній).і Достатній рівеньі наявний уі 48 
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% здобувачіві освіти (булоі 8 %), наі задовільному рівніі 

залишилося щеі 24 % студентіві (було 30і %). Зауважимо, щоі 

значно зменшиласьі кількість майбутніхі вихователів-методистіві 

на низькомуі рівні — зі 62 % доі 16 %.  

Другаі група запитаньі передбачала з’ясуватиі ставлення 

магістріві до мовленняі (мовленнєвої поведінки)і вихователя-

методиста.і Проаналізуємо відповідіі магістрів. Так,і на 

запитанняі «Яку рольі відіграє мовленняі у професійнійі 

діяльності вихователя-методиста?» здобувачіі освіти 

магістратуриі відповіли: «вжеі з першоїі розмови ізі вихователем-

методистом,і його вмінняі вести розмову,і складається враженняі 

про їїі особистість» — 12і %; «мовлення — цеі її професійнеі 

обличчя» — 8і %; «вся роботаі вихователя-методистаі пов’язана 

зі мовленням, цеі його вмінняі пояснити, проаналізувати,і 

доповідати, щобі було зрозумілоі тому, зі ким вонаі спілкується» 

— 38і %; «мовленнєвий етикеті — найважливіша професійнаі 

якість вихователя-методиста» — 22і %; «літературно-правильнеі 

українське мовлення,і без суржика,і діалектизмів» — 20і %.  

Друге запитанняі анкети вимагалоі назвати основніі якості 

професійно-спрямованого мовленняі вихователя-методиста.і 

Магістри назвалиі такі якості,і як чистотаі — 10 %; виразністьі — 

12; емоційністьі — 7 %; емпатійністьі — 3 %; мелодійністьі — 5 

%; милозвучністьі — 3 %; відповідністьі українській 

літературнійі вимові — 40і %; зв’язність мовленняі — 5 %; 

діалогічністьі — 3 %; етикетністьі мовлення — 12і %.  

У відповідяхі на наступнеі запитання «Чимі вирізняються 

поняттяі «мовна особистість”і і «мовленнєваі особистість»?», 

більшістьі респондентів уважають,і що «мовнаі особистість — цеі 

доросла людина,і яка володієі однією чиі кількома мовами,і в 

томуі числі іі вихователь-методист”,і а «мовленнєваі особистість 

— цеі діти» — 80і %; були йі такі відповіді:і «кожна дорослаі 

людина — цеі і мовнаі і мовленнєваі особистість» — 7і %; 

вихователь-методисті -  це передовсімі «мовна особистість”,і 
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оскільки повиннаі бездоганно знатиі українську літературнуі 

мову, аі також «мовленнєваі особистість» — цеі її вмінняі 

користуватися мовоюі в процесіі спілкування — 13і % відповідей.  

Щодоі пропозиції визначитиі феномен «мовленнєвийі 

етикет вихователя-методиста», тоі майбутні фахівціі вважають 

таке:і це правилаі ввічливого спілкуванняі з іншимиі залежно віді 

ситуації — 24і %; усталені формулиі мовленнєвого ввічливогоі 

спілкування наі кшталт «добридень”,і «вітаю», «дякую”і тощо 

залежноі від темиі і співрозмовникаі — 36 %; володінняі 

спеціальними формуламиі мовленнєвого етикетуі залежно віді 

ситуації: вітання,і подяка, компліменті тощо  — 27і %.  

Наступне анкетнеі опитування стосувалосяі викладачів 

кафедриі «Теорія іі методика дошкільноїі освіти» переді 

затвердженням темиі дослідження «Психолого-педагогічний 

супровіді формування методичноі спрямованої особистостіі 

майбутніх фахівціві дошкільної освіти”.і Насамперед булоі 

з’ясовано, які викладачі розуміютьі поняття «Психолого-

педагогічний супровіді методичної підготовкиі майбутніх 

фахівціві дошкільної освіти?і». З’ясувалось, щоі не всіі викладачі 

фаховихі методик розуміютьі означене поняття.і Відповіді 

виявилисяі такими: «майбутніі вихователі іі вихователі-

методистиі повинні бутиі добре обізнаніі із загальноюі і 

дошкільноюі педагогікою таі психологією загальноюі і дитячою”і 

— 56 %; «користуватисяі педагогічними принципами,і 

традиційними таі інноваційними формамиі і методамиі в 

розробленніі методичних матеріаліві (конспектів занять,і 

сценаріїв, проєктіві та ін.і) — 14 %; «знатиі психологічні 

особливостіі розвитку особистостіі дітей кожногоі вікового 

періодуі і відповідноі цього добиратиі методи іі прийоми роботиі 

з дітьми”і — 40 %. Наі запитання «Щоі б виі змінили уі 

викладанні фаховихі методик уі ЗВО майбутнімі фахівцям ДО?і» 

було висловленоі низку слушнихі пропозицій: збільшитиі 

кількість годині теоретичних дляі розкриття методологічнихі 
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позицій таі психолого-педагогічнихі засад щодоі специфіки 

кожноїі фахової методикиі — 16 %; увестиі обов’язкові 

лабораторніі заняття уі ЗДО які форму дуальноїі освіти — 42і %; 

залучати доі викладання методикі стейкхолдерів (вихователів-

методистів) — 18і %; обладнати методичнийі кабінет наі 

факультеті, ві якому проводитиі практичні заняттяі та 

індивідуально-самостійну методичнуі роботу зіі здобувачами 

освітиі — 20 %; практикуватиі змішані формиі викладання 

методик:і офлайн, онлайн,і дуальну формуі — 2 %.  

Наі останнє запитанняі «Які навчальніі дисципліни 

методично-мовленнєвої спрямованостіі доцільно ввестиі до ОППі 

магістрам — майбутнімі вихователям-методистамі було 

висловленоі такі конкретніі пропозиції: «Культураі професійного 

мовлення”і — 29 %; «Українськаі дошкільна лінгводидактика:і 

теорія формуванняі мовної особистості”і — 31 %; «Методичнаі 

робота уі ЗДО» — 30і %; «Мовленнєвий портреті імідж 

вихователя-методиста» — 10і %.  

Отже, опитуванняі викладачів фаховихі методик таі 

здобувачів освітиі магістратури — майбутніхі вихователів-

методистіві дало підставиі для розробленняі програмно-

методичногоі забезпечення експериментальногоі впровадження 

обраноїі теми дослідження.і Крім того,і було врахованоі зміст 

державногоі професійного стандартуі щодо посадиі (професії) 

вихователя-методиста, доі складу робочоїі групи якогоі входила 

авторка-керівник кафедральноїі теми (А.іМ.Богуш).і 

Державним стандартомі передбачено такіі трудові функціїі 

вихователя-методиста:і прогностична, організаційнаі (здатність 

планувати,і прогнозувати таі аналізувати, контролювати,і 

дотримуючись вимогі законодавчих таі нормативно-правовихі 

актів організаціїі освітнього процесуі ЗДО); оцінювально-

аналітична (здійсненняі моніторингу якостіі освітнього процесуі 

ЗДО); предметно-методична (здатністьі до опрацюванняі 

інноваційної науково-методичної літературиі та їїі імплементації 
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ві освітній процесі ЗДО, формуванняі у вихователіві методичної 

грамотності,і розроблення методичнихі пропозицій 

педагогічномуі колективу ЗДО);і здоров’язбережувальна, 

комунікаційна,і проєктування, інформаційно-комунікаційна; 

педагогічногоі партнерства, психо-емоційна (здатністьі до 

самоконтролю,і саморегуляції таі толерантної взаємодії);і 

морально-етичнаі (здатність ураховуватиі культурні, релігійні,і 

соціальні таі мовні особливостіі родини дітейі в освітньомуі 

процесі ЗДО).і  

Державним стандартомі передбачено сформованістьі у 

майбутніхі вихователів-методистіві таких професійнихі 

загальних компетентностей,і як соціально-громадянська, 

міжкультурнаі (здатність виявлятиі повагу таі цінувати 

українськуі національну культуру,і багатоманітність, 

мультикультурністьі у суспільстві,і здатність доі вираження 

національно-культурної ідентичності,і творчого 

самовираження);і лідерська, підприємницькаі (здатність доі 

творчого пошукуі реалізації новихі ідей, культурно-соціальних 

проєктіві тощо), етичнаі компетентність (діятиі за етичнимиі 

нормами, повагаі до різноманітностіі та мультикультурності)і 

(ДСВМ, 2023).і  

Набуття фахівцемі професійно-методичноїі компетентності 

визначаєтьсяі за такимиі критеріями: професіоналізм,і методична 

грамотність,і методична зрілістьі і рефлексійність.і Цілком 

закономірно,і що державніі стандарти професійноїі освіти 

майбутніхі вихователів-методистіві вимагають цілеспрямованої,і 

ґрунтовної підготовкиі здобувачів освітиі в умовахі магістратури 

ЗВО.і  

Реалізація індивідуальноїі теми «Психолого-педагогічний 

супровіді формування мовленнєво-методичної спрямованостіі 

майбутнє фахівціві дошкільної освіти”і відбувалася заі 

компетентністним підходом.і Відповідно доі державного 

стандартуі «Вихователь-методисті ЗДО» булоі розроблено 
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робочуі (освітню) програмуі та силабус,і у змістіі яких 

передбаченоі формування професійно-методичної таі 

мовленнєво-методичноїі компетентностей уі майбутніх 

вихователів-методистів ЗДО.і Крім того,і на допомогуі 

здобувачам освітиі магістратури булоі розроблено навчальніі 

посібники: «Методичнаі робота ві закладах дошкільноїі освіти» 

(Богуш,і2022), «Українськаі дошкільна лінгводидактика:і теорія 

навчанняі мови» (дляі експериментальних груп)і(Богуш,2011);і 

«Становлення іі розвиток українськоїі дошкільної 

лінгводидактики”і (дисципліна заі вибором) (Богуш,і2019).  

Професійно-методичну компетентністьі вихователя-

методистаі ЗДО розуміємоі як інтегрованеі особистісне 

утворенняі фахівця, щоі передбачає наявністьі професійно-

методичнихі знань, уміньі і навичок,і інноваційних форм,і 

методів, технологійі роботи зі дітьми дошкільногоі віку; високийі 

професіоналізм, методичнуі культуру; вмінняі організувати 

освітньо-виховний процесі вихователів ізі дітьми, спрямованийі 

на успішнийі гармонійний розвитокі дітей таі досягнення високоїі 

якості розвиненостіі та вихованостіі дітей таі освітньо-виховногоі 

процесу ЗДО.і  

Психолого-педагогічнийі супровід формуванняі методичної 

спрямованостіі мовленнєвої особистостіі майбутнього 

вихователя-методиста передбачаєі реалізацію такогоі змістового 

контенту:і  

психологічний: освітніі компоненти «Психологіїі 

особистості», «Соціальнаі психологія», «Психологіяі мовлення», 

«Психологіяі управління»;  

педагогічний:і «Педагогіка вищоїі школи», «Інноваціїі у 

педагогіці”,і «Інформаційно-комунікативніі технології уі 

дошкільній освіті”,і «Дуальна освіта”;і  

лінгводидактикичний: «Дошкільнаі українська 

лінгводидактика”,і «Становлення іі розвиток українськоїі 

дошкільної лінгводидактики”,і «Культура українськоїі мови».  
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Мовленнєво-методичну компетентністьі вихователя-

методистаі ЗДО розуміємоі як інтегрованоі методично 

спрямовануі мовно-мовленнєвуі особистість фахівця,і 

усвідомлення неюі мовних нормі літературної українськоїі мови 

таі форму мовленнєвогоі спілкування ві мовленнєво-професійнійі 

діяльності ві сукупності засвоєнихі мовленнєвих (лексичної,і 

граматичної, діалогічної,і монологічної, пояснювальної,і 

комунікативної)  компетенцій.і  

На другомуі році навчанняі в магістратуріі майбутнім 

вихователям-методистам булоі прочитано освітнійі компонент заі 

вибором «Українськаі дошкільна лінгводидактика:і теорія 

навчанняі мови» ( 12і год. лекцій,і 18 год.іпрактичних, 50і год.  

самостійнаі робота, 12і годин — індивідуально-дослідницькі 

завдання).і  

Майбутніх вихователіві ознайомили зі лінгвістичними таі 

психо-лінгвістичнимиі засадами розвиткуі мовлення таі навчання 

рідноїі мови дітейі дошкільного віку;і сутністю мовленнєвоїі та 

мовленнєва-комунікативної діяльності,і її специфікоюі в роботіі з 

дітьмиі дошкільного віку.і 

Схарактеризовано мовленнєвіі вміння іі навички, 

мовленнєвеі середовище, мовленнєвіі жанри, дискурс,і 

дискурсивна діяльністьі та їхі специфіка уі роботі зі дітьми таі 

вихователями закладуі дошкільної освіти.і Лекції 

супроводжувалисьі відеозаписами щодоі ілюстрації мовно-

мовленнєвої поведінкиі дітей іі дорослих (вихователів,і батьків). 

Наі практичних заняттяхі здобувачі освітиі готували професійно-

спрямовані монологи,і діалоги, полілогиі на запропонованіі 

викладачем теми,і Працювали наді помилками; велиі мовні 

словничкиі професійної лексики,і аналізували відеосюжетиі 

професійної тематикиі із освітньо-виховної таі організаційно-

методичноїі роботи закладіві дошкільної освіти.і Виконуючи 

індивідуально-дослідницькі завданняі в самостійнійі мовленнєво-

дослідницькійі діяльності, здобувачіі освіти виготовлялиі 
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проєкти «Моваі моя рідна,і мова солов’їна”,і «Мовно-

мовленнєвийі портрет вихователя-методиста», «Мовленнєвийі 

етикет уі професійній діяльностіі вихователя-методиста”,і 

«Мовні перлиниі української мови”і та ін.і А такожі готувалися 

доі доповіді (письмово),і які проголошувалиі в аудиторії.і  

По завершенніі освітньої роботиі із формуванняі 

мовленнєво-методичноїі професійно спрямованоїі 

компетентності особистостіі вихователів-методистіві було 

з’ясованоі рівні сформованостіі мовленнєво-методичноїі 

професійно спрямованоїі компетентності майбутніхі вихователів-

методистіві за такимиі критеріями іі показниками:  

Гносеологічно-мовний критерійі із показниками:і 
обізнаність ізі орфоепічною правильністюі української 

літературноїі мови;  обізнаністьі зі словникамиі з українськоїі 

мови, оновленимиі сучасними нормативнимиі вимогами щодоі 

вимови іі правопису сліві української мови.і  

Мовленнєво-творчийі критерій ізі показниками: вмінняі 

чітко іі правильно вимовлятиі слова іі словосполучення 

українськоїі мови відповідноі до нормативнихі вимог; умінняі 

доречно застосовуватиі формули мовленнєвогоі етикету 

українськоїі мови уі процесі професійно-мовленнєвого 

спілкування;і вміння виявлятиі мовленнєву творчість,і зокрема, 

креативнеі мовлення які взірець дляі вихователів-практиків.і  

Рефлексійно-оціннийі критерій ізі показниками: 

наявністьі уміння адекватноїі самооцінки іі самоаналізу свогоі 

мовлення таі мовлення іншихі мовців; наявністьі умінь 

самоконтролюі власного мовленняі та взаємоконтролюі мовлення 

інших.і  

Порівняльні результатиі рівнів сформованостіі мовленнєво-

методичноїі професійно спрямованоїі компетентності 

особистостіі майбутніх вихователів-методистів ЗДОі на 

констатувальномуі та прикінцевомуі етапах поданоі в таблиціі 2. 

Таблицяі 2. 
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Порівняльніі результати рівніві сформованості 

мовленнєво-методичної професійноі спрямованої особистості 

майбутніх вихователів-методистів ЗДОі 

Група 

 

     

Етапиі  

Рівні % 

високийі достатній задовільни

йі 

низький 

КЕі ПЕ КЕі ПЕ КЕі ПЕ КЕі ПЕ 

ЕГі - 6 36і 59 44і 30 20і 5 

КГі - - 26 29і 50 55і 24 16і 

 

Як бачимоі з таблиці,і високий рівеньі сформованості 

мовленнєво-методичної професійноі спрямованої особистостіі 

майбутніх вихователів-методистів буві відсутній які в ЕГ,і так іі 

КГ. Наі прикінцевому етапіі високого рівняі спромоглися 

досягтиі тільки 6і % майбутніх фахівціві в ЕГ.і Вочевидь, цеі 

пояснюється специфікоюі багатомовного середовищаі Півдня 

України.і На достатньомуі рівні (констатувальнийі етап) булоі 36 

% респондентіві у ЕГ;і 26 % — контрольноїі групи. Щодоі 

прикінцевого етапу,і то туті виявилися суттєвіі розбіжності міжі 

респондентами обохі груп. Так,і достатнього рівняі 

сформованості мовленнєво-методичної професійноі спрямованої 

мовленнєвоїі особистості майбутніхі вихователів-методистіві 

досягли 59і % здобувачів освітиі ЕГ іі 29 % — контрольної.і 

Задовільний рівеньі було виявленоі у 44і % респондентів ЕГі і 50і 

% — контрольної групиі на початкуі експериментальної роботи.і 

На прикінцевомуі етапі виявилосьі 30 % студентіві задовільного 

рівняі в ЕГі  і 55і % — у контрольнійі групі. Наі низькому рівніі 

залишилося щеі 5 % майбутніхі вихователів-методистіві в ЕГі і 

16і % респондентів КГ.і  

Здобуті результатиі рівнів сформованостіі мовленнєво-

методичноїі спрямованості мовленнєвоїі особистості майбутніхі 

вихователів-методистіві здобувачів освітиі в південномуі регіоні 

(м.і Одеса, м.іІзмаїл), специфічномуі щодо мовиі і мовленнєвогоі 
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середовища, дозволи дійти таких висновків щодо мовної освіти і 

мовленнєвої практики магістрів: а) необхідність переглянути і 

вдосконалити ОПП щодо наявності освітніх компонентів мовно-

мовленнєвої спрямованості; б) ввести обов’язкові ОК: 

«Професійне мовлення майбутніх фахівців ЗДО»; практикум 

«Мовленнєвий етикет професійної діяльності вихователя-

методиста». 
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